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En este estudio sc intenta determinar cudn competentes son un grupo de alumnos
de segundo afio de Ensefianza Media de un establecimiento educacional piblico
de la ciudad de Vifia del Mar, Chile, y un grupo de alumnos de 4° afio de Ense-
fanza Secundaria (ESO) de un establecimiento educacional de los alrededores de
Barcelona, Espafia, cuando son sometidos a una tarea de narrar por escrilo una
expericncia. Para ello, se aplica una pauta de evaluacidn confeccionada con dicho
propésito, la que permite medir los grados de calidad de la competencia textual
narrativa en términos de los rasgos de coherencia y cohesién contenidos en los
Lextos narrativos elaborados. Los hallazgos permiten afirmar que la calidad de las
narraciones elaboradas por los estudiantes espafioles es levemente superior.

1. InTRODUCCION

Es muy [recuente que se recurra al relato como forma de organizar el discurso.
Dicha conducta obedece a que la narracion es el tipo de discurso que ofrece menos
dificultad para fijarse en la memoria. Una de las explicaciones aportadas por socié-
logos sefala que este recurso es tan “intrinsecamente humano como la conversacion
espontdnea” (Lomas y Tusén 2000: 5). Asimismo, el pasado y el futuro han sido
vistos a través del prisma de la narracién; ejemplo de ello son los relatos de orige-
nes, mitos, adivinacidn, cuentos de ciencia-ficcidn, entre otros.

A pesar de cstos antecedentes, se ha asociado la superestructura narrativa con
contenidos de la ensefanza de la literatura. Pero si se analiza con mds detenimiento,
vemos quc clla estd inserta en varios tipos de discurso, tales como ¢l argumentativo,
al relalar hechos, o el explicalivo, al contar anécdotas. Aun mds, hoy en dia vemos
que la narracion ha trascendido, puesto que nos encontramos con ella desde los
relatos foleléricos hasta discursos audiovisuales.
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Para construir una narracion, se necesita primero adquirir y posteriormente co-
ordinar varios lipos de conocimiento, tales como el conocimiento acerca de los su-
cesos que constituirdn el contenido, el conocimiento de la estructura del género
para crear coherencia y el conocimiento de los mecanismos lingiifsticos para tramar
la cohesion. Por ello, la produccidn narrativa se considera como una tarca cognitiva
y lingiifstica a la vez, que recurre al conocimiento y a la memoria para revelar expe-
riencias personales o de ficcion.

La coherencia y cohesion narrativas, aunque relacionadas, tedrica y empirica-
mente se estructuran de manera diferente. En el caso de la construccion de la cohe-
rencia de una historia, el sujeto escritor usa el esquema de ésta para estructurar el
contenido en una secuencia definida culturalmente, que incluye un marco y una
orientacién para introducir los personajes, un problema o quiebre, una resolucion y
una situacién final. Como complemento al esquema textual, la familiaridad con el
Lopico sobre ¢l cual se escribe jucga un papel importante en la competencia para
producir relatos coherentes. A su vez, para la cohesion narrativa se emplean meca-
nismos de referencia y de enlace que asegurardn la constitucion del texto como un
todo.

En este contexto, interesa cn el presente estudio dar cuenta de la competencia
textual narrativa, en iérminos de los niveles super-, macro- y microestructurales, de
un grupo de adolescentes chilenos y espanoles.

2. LA COMPETENCIA TEXTUAL NARRATIVA

El término competencia sc asocia inmediatamente al concepto chomskiano de capa-
cidad innala. Esta primera asociacion nos lleva a otra acepcion, aquella de compe-
tencia comunicativa, expresion acunada por Hymes (1972), en que sc toma en cuenta
la capacidad del individuo para participar en interacciones comunicativas. Tal com-
pelencia comprende, entre olros, un componente sociocultural, un componente
construccional u organizacional y un componente discursivo. En el interior del com-
ponente construccional u organizacional podemos situar la competencia textual, es
decir, el conocimiento de la estructura y significado de los textos. Aun mads, esta
competencia textual, entendida como la capacidad de construir/interpretar textos
bien formados, se manifestara de diferentes maneras en las diversas situaciones de
comunicacién. Como resultado, cada texto exhibird las huellas de sus condiciones
de produccion. Esto ¢s precisamente lo que sucede, por ejemplo, cuando sc intenta
narrar.

La competencia textual incluye un saber sobre la super-, la macro- y la
microestructura de los textos. El individuo puede desarrollar como parte del conoci-
miento de las superestructuras textuales y de los tipos de textos una competencia,
entre otras, narrativa. La competencia narrativa permite organizar textos o fraccio-
nes de textos como secuencias de acciones referidas a actantes (Adam 1992).

El discurso narrativo ha sido estudiado desde distintas perspectivas: la semidtica
y la teorfa literaria, a partir, entre otros, de los formalistas rusos (Tomashevskii
1925, Propp 1928) y de los estudiosos de la escuela francesa (Brémond 1973, Genelte
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1966, 1972, 1983, Todorov 1966, Greimas 1966, 1970), quienes se inspiraron pre-
ferentemente en la lingiifstica estructural y en sus desarrollos posteriores y centran
su atencion en las unidades constitutivas del relato y sus formas; la sociolinglifstica,
a través de Labov y Waletzky (1967), quienes estudian las narraciones orales de
experiencias personales en situaciones naturales de comunicacion, utilizando para
su andlisis la estructura candnica del relato; la ciencia cognitiva y la psicologia
(Shank y Abelson 1977), por su parte, han contribuido con la gramdtica del relato
(Thorndike 1977, Mandler y Johnson 1977). relaciondndola con un tipo de estructu-
ra mental y un mecanismo de procesamiento.

Esta postura ha sido especialmente productiva en el dmbito investigativo en Eu-
ropa y en Estados Unidos. A su vez, en nuestro pais, se destacan los trabajos de
Bocaz (1986 y 1987), en especial, acerca de la conectividad causal y temporal, y cl
tipo de recursos lingiifsticos explicitos empleados en la relacién de simultaneidad
en la produccién de discurso narrativo. La misma autora (1996 y 1998) complemen-
la esta perspectiva con la indagacién del ‘paisaje de la conciencia® en relatos cons-
truidos por ninos y nifas entre los 3 y 11 afios de edad y el efecto que ejercen los
contextos socioculturales en la configuracion de dicho paisaje.

Como marco del presente estudio, cabe mencionar los aportes de van Dijk (1978),
como también ¢l de van Dijk y Kintsch (1983) en ¢l drea de la comprension y cvoca-
cion de textos. En efecto, van Dijk, en sus primeros trabajos, al ocuparse de las
superestructuras como formas convencionales de los textos, sefiala que las mds
conocidas y estudiadas son la narracién y la argumentacién. Propone en esos estu-
dios un diagrama arbéreo de la superestructura narrativa, la que se presenta en la
Figura 1.

Narracién
Hismn";///\‘ Moralidad
Trama E\vaﬁlacién
Episodio
Marco Suceso

Complicacién Resolucidn

Fig. 1. Diagrama de la superestructura narrativa (van Dijk 1978: 156)
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Esta descripci6n estructural proporciona un esquema jerdrquico de una catego-
ria llamada ‘narracion’, que se realiza a través de una ‘historia’ que va a ocurrir, lo
que sc realiza en la existencia al menos de una ‘complicacién’ y su ‘resolucién’.
Ambas categorias constituyen un ‘suceso’, que ocurrc en un ‘marco’. Todas estas
relaciones categoriales conforman un ‘episodio’ simple. Tanto el ‘suceso’ como el
‘cpisodio’ son categorias recursivas.

Segre (1976) sefiala que la ‘historia’ y ‘trama’ se oponen en el proceso de pro-
duccién textual, ya que la historia se encuentra en el punto de partida, mientras que
la trama se¢ desarrolla hasta el final del trayecto de lectura. En otras palabras, la
*historia’ es el componente mayor que va a permitir el desarrollo de la parte propia-
mente narrativa mediante la ‘trama’, constituida por la scric de episodios de un
mensaje narrativo. Por su parte. van Dijk (1978) plantea que algunas calegorias, por
ejemplo, el ‘marco’, la ‘evaluacién’ y la ‘moralidad’ pueden quedar implicitas.

El esquema de van Dijk es recogido por Adam (1987), quien configura la se-
cuencia narrativa de la siguiente manera:

Resumen Orientacion  Complicacion  Accion  Resolucion  Situacion  Moralidad

Situacion Evaluacién Final Evaluacion
Prefacio Inicial Final
Pn0O Pnl Pn2 Pn3 Pn4 Pn3 PnZ
Antes del Inicio del Desarrollo  Fin del Después del
proceso proceso proceso proceso

Fig. 2. Esqucma narrativo canonico (Adam 1987: 62)

En esta secuencia, las fases o macroproposiciones (Pn) se definen asi:

PnO= Un anuncio de la historia, que es ¢l punto de arranque de la misma.

Pnl= Una ‘situacién inicial’ u orientacion, donde se caracterizan los actores, las
propiedades dc tiecmpo, lugar y otras circunstancias.

Pn2= Una complicacién, que modifica el estado precedente y desencadena el relato.

Pn3= Una reaccién o evaluaciéon mental o accional de los que, de una u otra forma,
han sido afectados por Pn2.

Pnd4= Unaresolucién o nuevo elemento modificador, aparecido en la situacion creada
a partir de la reaccion a Pn2.

Pn5= Una situacién final, donde se establece un estado nuevo y diferente del pri-
mero.
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PnZ= Una moralidad o evaluacion final, que da —explicita o implicitamente— ¢l sen-
tido configuracional de la secuencia.

Desde el punto de vista del cierre superestructural del relato, existe una
complementacién entre Pnl y Pn5 en cuanto a su contenido. Ademds, Pnl, Pn2 y
Pn4 constituyen ¢l esqueleto o los componentes minimos de toda narracién.

Segilin Adam y Lorda (1999), retomando ¢l modelo de Adam (1987) ya comen-
tado, las macroproposiciones de la secuencia narrativa se disponen tal como apare-
cen en la Figura 3.

Situacién Situacidn
inicial < final
Pnl » Pn5
Nudo « Desenlace
Pn2 +» Pnd
Accion

Evaluacion

Pn3

Fig. 3. Esquema de secuencia narrativa de base (Adam y Lorda 1999: 57)

Por su parte, de Beaugrande (1980: 255), al estudiar el texto narrativo desde la
perspectiva de su proceso de produccion, sefiala que “una historia minima debe
contener por lo menos un par de estados ligados por una accion o acontecimiento.
Pero para ser interesante, el mundo de la historia necesita una estructura en que la
progresion del estado inicial al estado final no sea obvia, que no suceda lo esperable
en el curso normal de las cosas. En un mundo narrado lleno de posibilidades alter-
nativas, ¢l narrador y el lector se implican en una resolucién de problemas conjunta
en la cual la solucién del narrador elude la del lector, por lo menos durante un
tiempo”.

Estos trabajos sc acercan a los planteamicntos de lingiiistas y literatos, quienes
consideran que ¢l relato remite a una organizacién morfoldgica extremadamente
simple y rigida en lo que concierne a la estructura de lo narrado: se encucntran
siempre las mismas partes constitutivas y ¢l modo de encadenamiento. Asi, el mo-
delo minimo de secuencia narrativa estd constituido por tres nédulos: la ‘orienta-
ci6én’ o ‘planteamiento’, que se refiere a la ‘situacidn inicial’, a un estado de cosas y
a unos protagonistas situados en un espacio y tiempo; la ‘complicacién’ o ‘nudo’,
desarrollo de un conflicto a través de una serie de acciones y reacciones de los
protagonistas, y la ‘resolucién’ o ‘desenlace’, donde el conflicto se dilucida
(Calsamiglia 2000).

En estrecha relacion con la superestructura o estructura formal del texto narra-
tivo, se encuentra el contenido de 1a misma o macroestructura, que, para van Dijk
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(1978), es de naturaleza semdntica y conslituye una representacion abstracta de la
estructura global del significado de un texto. El nivel macroestructural se completa
con el microestructural, situado este dltimo en el nivel local del discurso.

En el modelo de van Dijk y Kintsch (1983) —de base estratégica— s¢ observa que
las macroestructuras son resultado de procesos inferenciales reductivos que resu-
men un lexto a su mensaje comunicativo esencial. Ademds, las categorias esquema-
ticas organizan, en cierto punto, el contenido macroestructural de un discurso.

Por cllo, si analizamos la relacién entre superestructura narrativa y macroces-
tructura en el diagrama arbdreo (ver Fig. 1), las ramas inferiores del drbol a partir de
la calegorfa ‘episodio’ contienen informacién especificamente superestructural,
mientras que las categorfas superiores representan un tipo de informacion
macroestructural, lo que permitird construir la ‘trama’ y la ‘historia’. En cuanto a la
calegoria ‘evaluacion’, ésta es una proyeccion global de la ‘historia’ y de la “trama’.
determinando valoraciones en el nivel de los ‘sucesos’.

Al considerar el texto como unidad de andlisis, van Dijk (1980) propone dos
niveles, ¢l global, representado por las macroproposiciones, y el local. representado
por las microproposiciones. La macroproposicién de nivel mds alto coincide con la
macroestructura del texto. Esta contribuye de una manera sustancial a dotar de co-
herencia al texto en su conjunto, porque es una representacion del tema general que
vertebra la unidad comunicativa. Por otra parte, las macroproposiciones tienen rela-
cion con las unidades formales del texto escrito como los pdrrafos y los titulos. El
nivel microestructural o local estd asociado con el concepto de cohesidn. Se refiere
a uno de los fendmenos propios de la coherencia, el de las relaciones semdnticas
particulares y locales que se dan entre elementos lingiifsticos, tanto los que remiten
unos a otros como los que tienen la funcidn de coneclar y organizar.

Sin embargo, no parece existir un criterio unanime a la hora de definir conceptos
como los de coherencia y cohesién. Entre las tantas explicaciones de ambos con-
ceptos, Albaladejo y Gareia Berrio (1982: 224-225) creen que para que “una expre-
sion linglifstica sea texto, ha de estar dotada de coherencia. En el nivel profundo,
Csla estd determinada por las relaciones que en el constructo textual se establecen
cnire las proposicioncs, asi como cntre las agrupaciones de éstas. La coherencia del
lexto se producc de diferentcs maneras y sc manifiesta en cl nivel de superficic a
través de los llamados mecanismos lingiiisticos de cohesion™.

A su vez, Calsamiglia y Tuson (1999) senalan que la cohesidn es identificable a
través de procedimientos léxicos y gramaticales que apuntan al mantenimiento de
los referentes en un texto. Las conjunciones, como conexiones semdnticas explici-
tas quc sc cstablecen cntre las distintas oracioncs, sc incluyen cn la cohesidn grama-
tical y por su naturaleza, son indirectamente cohesivas. Las categorias conjuntivas
son de cardcter aditivo, adversativo, causalivo y temporal. Normalmente, se deno-
minan conectores y, por tanto, establecen la conectividad en el discurso.
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3. EL EsTUDIO

Tomando en consideracién los antccedentes tedricos expuestos, ¢l presente es-
tudio pretende determinar, en consonancia con los rasgos que definen y caracteri-
Zan super-, macro- y microestructuralmente una narracion, cudn coherentes y
cohesivos son los textos narrativos elaborados por una muestra de adolescentes chi-
lenos y espafioles en situacién formal de ensefanza. En otras palabras, el estudio
apunta a establecer la coherencia y cohesion de las narraciones escritas.

4, METODOLOGIA

Muestra

La muestra estd conformada por un total de 158 adolescentes que cursaban, en ¢l
caso chileno, segundo afio de Ensefianza Media y su equivalente en ¢l sistema espa-
fiol, el cuarto afo de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO), durante ¢l afio aca-
démico 2000. Los estudiantes pertenecian, en ambos casos, a establecimientos pi-
blicos, ubicados, en Chile, en las ciudades de Valparaiso y Vifa del Mar y, en
Espafa, en una localidad cercana a Barcelona. Las edades de los sujetos fluctuaban
entre los 16 y 18 afios. El estrato socioecondmico de los grupos corresponde al nivel
medio y medio bajo.

Respecto al tipo de ensefianza, en el caso espaiol, ésta se ofrece en lengua cas-
tellana y el centro elegido es pionero en la aplicacién de las directrices de la refor-
ma. Asimismo, el profesor de lengua castellana estd sensibilizado en cuanto a la
diversidad y al aprendizaje significativo. Aun mads, el docente tiene conciencia de lo
gue implica una ensefanza de la escritura centrada en el proceso y en la creacion de
situaciones significativas y funcionales en las que |a tarea de escribir tenga sentido.
En el dmbito chileno, si bien se estd en una etapa de aplicacion de una reforma
segln los principios constructivistas, coincidentes con los del sistema educativo
espafiol, la concrecion de dichos principios en el aula y en la didédctica de la escritu-
ra han sido més lentos.

Procedimiento

El texto narrativo fue claborado lucgo de que cl grupo de estudiantes chilenos reci-
bicra de los miecmbros del equipo investigador la instruccidn de escribir acerca de
alguna experiencia vivida por ellos o por alguien conocido o también algo que
hubiesen visto o escuchado y que les hubiese impactado. En cl caso cspainol, la
tarca de escritura fuc ‘situada’, ya que correspondid a una situacion de comunica-
cién no creada ad hoc para la investigacion, sino habitual en las tareas de clase y
funcional en el desarrollo del resto de las sesiones de la clase de lengua. Otro aspec-
to que se incorpord en este liltimo grupo fue la revision que se hizo acerca de la
estructura narrativa.

Los textos producidos por ambos grupos fueron sometidos a una pauta de eva-
luacién que midi6 tanto los grados de calidad —bajo (2 puntos), satisfactorio (3
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puntos) y éptimo (4 puntos)— como la ausencia (1 punto) de los rasgos textuales
contenidos en dicha pauta (Marinkovich 1999). La evaluacion estuvo a cargo de
seis especialistas del drea del lenguaje chilenos, los que previo consenso valoraron
todas las composiciones claboradas (ver Pauta de Evaluacién en Anexo).

En el caso del esquema textual, o superestructura del texto narrativo, sc delimitd
la presencia o ausencia de los componentes ‘situacion inicial’ o ‘marco’, ‘nudo’ o
‘quiebre’, ‘evaluacién’ o ‘reaccién’, ‘resolucion’ o ‘desenlace’ y ‘situacién final™.
En la macroestructura semdntica, o coherencia global de los textos, la calidad se
determiné en relacién con el mantenimiento del tépico durante ¢l desarrollo de la
narracidn, como también la macroestructura del ‘quiebre’ y de la ‘resolucién’; en lo
gue respecta a los aspectos microestructurales o cohesivos, la evaluacion se centrd
en los marcadores de referencia Iéxica y gramaltical, como también en los conectores
de naturaleza causal, consecutiva. condicional, final y temporal.

5. ResuLTADOS

En cuanto a los componentes de la secuencia narrativa o nivel superestructural, la
‘situacion inicial” estd presente en un alto porcentaje; la muestra chilena la contiene
en un 91,2% y la espafiola, con una minima superioridad, en un 95.2%.

En lo que respecta al ‘quiebre’ y ‘reaccion’, también su presencia es destacada,
con un 85% en los estudiantes chilenos y un 95% en el caso espanol. No sucede lo
mismo con los constituyentes ‘resolucion’ (un porcentaje comun de los chilenos y
espafioles de un 75%) y la “situacion final’ (62% cl 2° Medio y 71% el 4° ESO),
gue esldn en un menor porcentaje, lo que evidencia una dificultad para tomar una
decision narrativa definitiva (ver Gralicos 1 y 2).

2 Medio Chie 4% ES0) Espaa

EFresenca | Presenca

DAusenca OAusenca

5% TE%

Grifico 1. Presencia del componente ‘resolucion’ en las narraciones generadas

2° Madio Chia 4° ESO Espafe

| Presencia mPresencie

it Lol

Gréfico 2. Presencia del componente ‘situacion final” en las narraciones generadas
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En cuanto a la coherencia o nivel macroestructural global, que se observa a
través de la permanencia del t6pico en el texto elaborado, el 76,6% de los estudian-
tes chilenos logra un grado 6ptimo en esta tarea, en tanto que los espafoles apare-
cen con un 90,4%, lo que indica una diferencia en el manejo macroestructural que
no favorece al grupo chileno (ver Griéfico 3).

2° Medio Chile 4° ESO Espana

1884 | @ Opimo [ Optimo |
| Satisfactorio @ Satisfactorio |
Ba |
OBapo | OBajo
DAusenca | CAusencia |

Grafico 3. Grado de logro del ‘1opico’ en las narraciones generadas

Evidencia de estos resultados son los ejemplos que se presentan a continuacién.

2° Medio (Chile)

“Accidente en un bus
Un dia habia ocurrido un accidente en el cerro Cordillera donde yo vivo. Sucedio
en la tarde ya que un bus de la linea ...
... Este bus destrozd la pared de la escuela, y murieron muchas personas y una
sefiora muy conocida que tenia una pequeria niia ...
... Después su familia se llevo a la nifia a vivir a Estados Unidos... Esto pasd a se
muchos aflos v ahora aqui se olvido este tema.
Actualmente afuera de la escuela hay una mimita con el recuerdo de ella ...”

4% ESO (Espana)

“Cuando me levanté aquella manana de sabado, y sin saber por qué mi casa estaba
completamente vacia, vaya cosa mds rara pensé yo. Inmediatamente, llamé a mis
padres para que vinieran corriendo ...

Por las 10 horas v media de haberles llamado llegaron histéricos, empezaron a
investigar lo que habia pasado.

Llamaron a la guardia civil, y encontraron a las huellas de los ladrones... mis
padres tardaron un afo y 8 meses en encontrarles ...

Al afio siguiente se hizo el juicio y les cayeron 5 aiios y medio de cdrcel y 500.000
pesetas de indemnizacion por robo.

A partir de ese dia mis padres se sintieron mucho mas tranquilos ... y mi padre invito
a cenar a toda la familia para celebrar que habian encerrado a los ladrones”.

En estos textos, sc advierte la permanencia del topico a lo largo de todo el escri-
to, lo que se traduce en texios coherentes que, ademds, contienen la estructura
prototipica de la narracion.
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Por otra parte, si analizamos los resultados obtenidos siempre a nivel
macroestructural, pero en relacién con dos componentes de la narracion, a saber, cl
*quicbre’ y la ‘resolucién’, se determina que cn ¢l primer constituyente, los chilenos
logran un manejo macroestructural 6ptimo en un 68,2% y los espanoles, en un 83,3%,
y en ¢l segundo, 59.8% y 66,7%, respectivamente. Las evidencias muestran supe-
rioridad del grupo espaiiol, aunque en la ‘resolucién’, en ambos grupos, es menor el
porcentaje de lextos que alcanzan el grado 6ptimo. Esto demuestra que el tépico
que guia la narracién elaborada no consigue, en algunos casos, adaptarse al compo-
nente que se estd desarrollando (ver Gréfico 4).

2° Medic Chila $°5.50 Tepata
Lo . OD:IP;m s
ﬂ.sa @satstactoro
Obap
12.1 598
Oausencia

Grafico 4. Grado de logro del componente ‘resolucién’ en las narraciones generadas

A continuacion, sc ilustra la elaboracion del componente ‘quiebre’ en su grado
de logro 6ptimo en ambos grupos.

2% Medio (Chile)

“Bueno se trata de una experiencia que vo vivi. Se trata de una amiga ...

A esta persona le gustaba el leseo, el carrete, ...

Yo fui uno de los tantos pololos que tuvo vy amigos mios también pasaron por ella.
Lo mio con ella fue muy breve ...

El afio pasado, es decir el 99 ella tenia otro pololo. Pasaron unos meses y la mamd
de ella tba a mi casa se comportaba muy extrario, triste y ella es todo lo contrario a
como se sentia ahora. La causa de ello era que ella, la hija estaba embarazada ...
... Luego ella decidio abortar vy promerio a su madre v a todos los que estabamos
cerca de ella que nunca mds iba a pololear ...”

4° ESO (Espana)

“En el momento en que se fue la electricidad para siempre en Ribes, estaba con su
grupo de amigos viendo una pelicula en el cine. De repente todo el mundo se quedo
mudo y sin hablar, no sabia que pasaba, pero se decia que era una falla del cine ...
... el tiempo pasé muy lentamente ...

Al llegar a salir del cine, nos llevamos un berrinche a ver al acomodador, el duefio
del cine muertos en el suelo ...

Todos nos pusimos a chillar y corrimos hacia la puerta, con la respuesta que la
calle estaba silenciosa y tétrica ...
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Nos dirigimos todos a casa pero al llegar me encontré que tampoco habia luz en
ella. Entonces coji la moto y me dirigi a la casa de Violeta ...

... al llegar a su casa se la encontré llorando, toda su familia dormia un sueno
profundo y volvi a mi casa y alli pasaba lo mismo ...

... en ese momento decidi dormir también y esperar que las cosas se arreglaran
solas.

Al dia siguiente me desperté a las 12 de la mafiana.

; Qué habia pasado? Era un suefio. Se ve que me habia quedado dormido cuando
se habia fundido la luz. Y mis padres estaban despiertos!

Carifio, ya era hora !! - dice mi madre

Se ve que era un suefio !! Bueno, me voy a duchar”.

Si consideramos los mecanismos de cohesidn, o rasgos microestructurales de los
textos elaborados, podemos manifestar que, en lo que respecta a la ‘referencia Iéxica’
y ‘gramatical’, el grado de calidad éptimo alcanza en los estudiantes chilenos un
57,0%, en contraste con los espanoles que exhiben un 45,2% (ver Grifico 3).
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Gréfico 5. Grado de logro de los ‘mecanismos referenciales’
en las narraciones gencradas

A modo de cjemplo, sc incorporan los siguicnics fragmentos de textos clabora-
dos por los estudiantes chilenos y espafioles que alcanzaron el puntaje maximo en
los mecanismos de ‘referencia Iéxica’ y ‘gramatical’.

2° Medio (Chile)

“Al chocar un asteroide con una estrella grande, le desprendio un pedazo, éste fue
el nacimiento de ‘Llita’, una pequeiia estrella que serd la protagonista de la histo-
ria.

‘Llita’ era una estrella muy bonita, tenia una forma muy especial, su problema
era, que era como ya dije antes, muy pequefiita, su primer anelo era verse mas
grande, ya que sabia que las estrellas no crecen, pesaba muchas horas al dia en
como ser mds grande, y al mismo tiempo hacerse mds luminosa y conocida, entre
todas las estrellas ...”
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4° ESO (Espafia)

“Cuando Mario se levanid, aquella manana del Sabado, v sin saber por qué, su
casa estaba completamente vacia. Llamo rapidamente a Marisa, su hermana, am-
bos estaban atemorizados. Sus padres estaban de vacaciones v les habian dejado la
responsabilidad de la casa a ellos.

Confusos fueron a la casa de Miguel su vecino, €l tenia 16 afios y alomejor les
podia ayudar. Picaron al timbre pero no respondia nadie, lo volvieron a intentar
pero nada! ..."

Con el propésito de dar mayores antecedentes acerca del comportamiento de los
recursos de referencia textual, cabe destacar que el 31,8% de los estudiantes chile-
nos y ¢l 42,9% dc los espanoles obtuvieron el grado de calidad satisfactorio 0 me-
diano en la referencia. En estos Lextos, cuyos ejemplos sc insertan a continuacion, la
referencia se presenta de manera confusa, aunque el mensaje sea inteligible.

2° Medio (Chile)

“Bueno era de un joven que tenia una mision de espionaje a EEUU y tenia que
matar al presidente y ella se encuentra que el presidente salié de viaje hacia Argen-
tina v aun companero le habian asignado matar al presidente de Argentina v como
el presidente de Argentina estaba hablando con el presidente de EEUU. Juana
mato a los dos presidentes cuando estaban hablando ..."

4° ESO (Espana)

“Cuandeo me desperté no se escuchaba ni una mosca en la casa. Empece a llamar a
mi madre y mi Padre y nadie me contestaba pero de pronto escuché a mi perro
ladrar estaba en la cocina llamando a mamd para que le pusiera la comida. Le
puse la comida y empece a buscar por toda la casa, en la guardilla, en el lababo en
la abitacion ... Al chico le dio una corazonada y empezo a cabar en la tierra y al
cabo de un rato cabando se encontré una mano ..."

Sin embargo. cn ¢l plano de la conectividad interoracional medianle conectores
‘causalivos’, ‘conseculivos’, ‘condicionales’, ‘finales’ y ‘lemporalcs’, sc oblicne
una calidad 6ptima del 68,2% en la muestra chilena. en tanto la espanola presenta
un 76,2%, lo que evidencia una leve superioridad de la dltima muestra (ver Grifi-
co 6). '
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Gréfico 6. Grado de logro de los ‘conectores’ en las narraciones generadas

Si a estos resultados agregamos el tipo de conector mas utilizado por ambos
grupos, podemos dar cuenta de que tanto los estudiantes chilenos como espainoles
emplean, en primer lugar, los conectores ‘temporales’ (55,2% y 71,8%, respectiva-
mente) y, en segundo lugar, los ‘causativos’ (26,8% y 15,6%, respectivamente).

Ejemplos de los conectores mds usados se presentan a continuacion en negrita.

Conectores temporales
2° Medio (Chile)

“La otra vez fui a un paseo a Los Aromos, cerca del puente limache con mi familia.
Bueno, esa vez fui con mi familia a ese lugar y tambien estaba contento y en eso
empezd todo cuando empesamos a jugar a la pelota con mis tios, primos, etc y
también jugamos tenis con mis primas.

Cuando nos fuimos a banar el agua estaba muy helada ...

... al atardecer nos pusimos a hacer fuego y luego hicimos las carpas y conta-
mos historias de terror ...

Al otro dia arreglamos las cosas y nos fimos para nuestra casa ...’

4° ESO (Espaiia)

“Cuando me levanté, aquella mariana del sdbado sin saber por qué, mi casa estaba
vacia ...

Después de tanta desesperacion, llamé a mi amiga Paca ...

Derrepente empeze a ver una gran luz que me cegaba ..."”

Conectores causativos
2° Medio (Chile)

“... he conocido la verdad y no me cansaré de servirle a El porque nosotros somos
sélo para servirle a El y no servir a nadien mds porque mi corazén y todo lo que soy
ahora y seguiré siendo serd sdlo de El porque yo en esta tierra soy extranjero de
paso estoy en esta vida ya que mi hogar estd muy lejos del sol mds y mds ayd ..."
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4° ESO (Espana)

“ La primera vez que recibi aquel mensaje en el movil, pensé que no iba dirigido a
mi ...

... porque después de haver-me comprado el movil hace tan sélo un minuto debia
Ser una equivocacion ...

... llamé a i amigo el ‘Pescadilla’. Me marché corriendo para su casa v sélo tardé

tres minutos y era increible ya que su casa estaba a mds de un quilémetro ...’

6. Discusion

Los resultados obtenidos permiten establecer coincidencias entre la muestra chilena
y la espaniola, tanto en la presencia de los niveles super-, macro- y microestructural
como cn la calidad de estos estratos, aunque la espanola, en la mayoria de los casos,
cvidencie una leve superioridad, salvo en los mecanismos de cohesidn referencial,
que resulto ser de menor calidad en el grupo espafiol. EI menor mancjo de los estu-
diantes espafoles de la referencia léxica y gramatical revela un conocimiento meta-
linglifstico insuficiente que probablemente no ha sido debidamente desarrollado a
través de los niveles de ensenfanza formal de la lengua escrita. Sin embargo, los
porcentajes que favorecen a los espanoles en los niveles siiper y macroestructurales
se explicarian por un mayor conocimiento metatextual.

La calidad 6ptima en ambos grupos sc hace mds patente en ¢l dominio de los
componentes clave de la narracién, como lo son la ‘situacion inicial’, el ‘quiebre’ y
la ‘reaccion’. No obstante, de un andlisis mds pormenorizado de los datos se des-
prenden ciertas carencias.

Asociadas a la coherencia, la evidencia muestra la dificultad de los sujetos para
establecer un equilibrio y cierre del relato, hecho que se manifiesta en los porcenta-
jes obtenidos en la categoria ‘situacion final’. Ademads, esto demuestra la dificultad
de cumplir con una de las estrategias para la produccién de un texto narrativo mini-
mo, cual es, crear un estado final que corresponda o no a la consecucidn de la meta.
Esto prueba que no sc ha logrado en toda su potencialidad la representacion total del
esquema narrativo, nocion que ya deberia estar incorporada en la mente de los suje-
los, tal como lo sintctiza Fayol (1985: 75), al senalar que “el esquema narrativo
aparece como una organizacion cognitiva prelingiiistica muy general que da cuenta
del conjunto de secuencias de comportamiento planificado en funcién de una fina-
lidad”.

En esta misma linca, se espera que las narraciones se¢ hagan mds coherentes y
cohesivas con la edad. Incluso, las historias son mds logradas cuando se producen
en conversaciones espontdneas que cuando son clicitadas en condiciones experi-
mentales (Hudson y Shapiro 1991). La investigacion en el drea demuestra, también,
gue cuando los individuos dominan el csquema de un género dado, son capaces de
usar técnicas mas diversificadas y perfeccionadas para llevar a cabo la cohesién
(Peterson y McCabe 1991), va que durante la narracion, el individuo estd sometido
a dos tareas que requieren procesamientos simultineos: producir una historia
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estructuralmente coherente y construirla semanticamente cohesiva. El grado de es-
fuerzo que gaste en una tarea limitard la energia cognitiva de que dispondrd para
cumplir con la otra.

Lo expresado anteriormente explicaria, en parte, el manejo menos cficiente de la
coherencia en los estudiantes chilenos. Un factor desencadenante podria ser la me-
nor familiaridad que tienen estos sujetos con la narracién de experiencias persona-
les en situacion de aula o su menor acceso a ‘lemdticas situadas’.

En lo que respecta al comportamiento cohesivo de los estudiantes, el bajo resul-
tado obtenido en los mecanismos de cohesion referencial, tanto por el grupo chileno
como por ¢l espafiol, revela que es posible producir un texto narrativo coherente
con vacios cohesivos, lo que en el caso de la muestra espafiola es més evidente.

Algunos investigadores han coincidido en la dificultad que ofrece, por ¢jemplo,
la referencia pronominal, pero, como ya destacaban Karmiloff-Smith (1986) y
Bamberg (1986), los nifios entre 8 y 12 afios usan los pronombres flexiblemente, lo
que les permite organizar su narracion a través del uso de una estrategia anafdrica,
distinto a lo que sucede con la estrategia del Lopico, en que el uso del pronombre no
estd sujeto a un personaje. La primera estrategia es mds sofisticada y se centra en las
formas nominales para la referencia y las formas pronominales para el manteni-
miento de la misma.

Por otra parte, los logros evidenciados en la conectividad explicita interoracional
coinciden con lo que la investigacidn en este campo muestra, en ¢l sentido de que
csta habilidad se incrementa con la edad (Shapiro y Hudson 1991, Peterson y McCabe
1991). Asimismo, los sujetos son capaces de usar en cada punto de la historia el
conector que se adapte mejor al componente que se estd relacionando; tal es el caso
de los concctores ‘temporales’, que son usados para recapitular sucesos que sc pro-
ducen cronolégicamente en el mundo real. En cambio, los conectores ‘causativos’
se necesitan para describir acciones dirigidas por metas o pensamientos de los per-
sonajes o reacciones emocionales a la trama de la historia. Por su parte, los conectores
‘adversativos’ y ‘aditivos’ se emplean para la informacién del contexto o escenario
de la historia. Sin embargo, las conjunciones aditivas, particularmente y, se usan
para marcar la simple coexistencia de dos actividades independientes o para rela-
cionar estados internos (respuestas emocionales de los personajes).

Los resultados obtenidos son coincidentes en cierta medida con los hallazgos de
otros investigadores chilenos. Tal cs ¢l caso de Véliz (1996). quicn concluye que
los estudiantes de ensefianza bdsica ( 4° y 7° grados) y de enschianza sccundaria (3°
medio) muestran un desarrollo satisfactorio de la competencia textual narrativa,
sobre todo en el control de los medios lingiiisticos de los que dependen la coheren-
cia local y global del discurso (e.g., articulacion de 1a informacion nueva y ya cono-
cida, y delimitacidn de las unidades textuales).

Sin embargo, Parodi (1999) determina que solo un 7,4% de los estudiantes de 4°
ano dec Ensefianza Media se acerca al puntaje mdximo en la produccién del texto
narrativo. Por otra parte, para este mismo investigador, el 70,9% de estos alumnos
mucstra un manejo promedio de la superestructura narrativa y el 69,7%, del nivel
microestructural, en contraste con el 60,1% que logra el nivel macroestructural. Sin
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embargo, estos resultados son superiores a los alcanzados en el texto argumentativo,
hecho que prueba cierta familiaridad de los estudiantes con el primer tipo de texto.

7. CONCLUSION

En sintesis, los resultados aportados permiten probar que existe una disposicién de
los hablantes a claborar textos narrativos coherentes, hecho que scgin Kintsch y
van Dijk (1975) se debe a la internalizacién de una competencia textual narrativa.
Estos mismos autores sefialan que dicha competencia tendria sus raices en la cultu-
ra, es decir, los miembros de una cultura estdn moldeados desde la infancia por la
estructura narrativa, lo que asegura un aprendizaje precoz y, por lanto, permite el
almacenamiento del esquema narrativo en la memoria de los individuos.

Sin embargo, la evidencia recabada con respecto al nivel microestructural, sobre
todo cn el dominio referencial, permite determinar ciertas carencias en cl conoci-
miento metalingiiistico de los sujetos estudiados, por lo que sc harfa nccesario
incentivar en ¢l aula estrategias de regulacion basadas en los mecanismos de cohe-
$i0n para asi generar lextos no solo coherentes sino también cohesivos.

Por su parte, Adam (1985) agrega que las gramaticas del relato y otras gramati-
cas de textos, asi como las investigaciones en psicologia cognitiva, deberian permi-
tir establecer un conjunto de herramientas que acerquen a los escrilores a una com-
pelencia narrativa efectiva. Esta compelencia es a la vez esquemadtica (superestruc-
lura narraliva), semanlica (macroestructura semdntica o de base lemdtica) y prag-
madtica (macroacto del discurso llevado a cabo mediante el relato).

Calsamiglia (2000: 19) agrega que “la adquisicion de la compelencia narrativa es
un proceso cada vez mas complejo, con momentos [ronterizos que deberfan tratarse
con delicadeza en cada caso personal, favoreciendo el transito a formas mads elabora-
das y a la representacion de experiencias en consonancia con la maduracion lingtifs-
tica —de la oralidad, la lectura y la escritura narrativas— y la maduracién personal”.
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ANEXO
Proyecto Fondecyt 1990752 (afio 2)

PAUTA DE EVALUACION TEXTO NARRATIVO
NIVEL SUPER Y MACROESTRUCTURAL

Torico sf NO

EL TOPICO RELACIONADO CON LA TAREA SE MANTIENE
DURANTE EL DESARROLLO DEL TEXTO NARRATIVO 4

=1 TOPICO RELACIONADO CON LA TAREA SE MANTIENE
*ARCIALMENTE, PRODUCIENDOSE UN DESVIO SIN RETORNO A ESTE
3

EL TOPICO NO ESTA EN RELACION CON LA TAREA 2

si NO
Marco
SITUACION INICIAL O MARCO
(CARACTERIZACION DE LOS ACTORES, LAS PROPIEDADES DE
TIEMPQ, LUGAR Y OTRAS CIRCUNSTANCIAS) EXPLICITO

COMPLICACION O QUIEBRE si NO
MACROPROPOSICION 2

COMPLICACION O PERIPECIA, QUE MODIFICA EL
ESTADO INICIAL Y DESENCADENA EL RELATO,
EXPLICITA DE ACUERDO CON EL TOPICO

COMPLICACION O PERIPECIA IMPLICITA
DE ACUERDO AL TOPICO

COMPLICACION O PERIPECIA EXPLICITA
IMPLICITA NO REFERIDA AL TOPICO

REACCION 0 EVALUACION si NO
MENTAL O ACCIONAL, DE LOS QUE DE UNA U OTRA
FORMA HAN SIDO AFECTADOS POR LA COMPLICACION,
EXPLICITA DE ACUERDO AL TOPICO

REsoLucIoN sf NO
MACROPROPOSICION 2

RESOLUCION 0 NUEVO ELEMENTO MODIFICADOR,
A PARTIR DE LA REACCION A LA COMPLICACION,
EXPLICITA DE ACUERDO AL TOPICO
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RESOLUCION O NUEVO ELEMENTO MODIFICADOR IMPLICITO
DE ACUERDO AL TOPICO

Lad

RESOLUCION O ELEMENTO MODIFICADOR EXPLICITO O
IMPLICITO NO REFERIDO AL TOPICO

SITUACION FINAL
SITUACION FINAL, DONDE SE ESTABLECE UN
ESTADO NUEVO O DIFERENTE EXPLICITAMENTE

Si

NO

NIVEL MICROESTRUCTURAL

REFERENCIA

MANTENIM!ENTO SIN ERROR DE LOS REFERENTES
A TRAVES DE LA REPETICION O SUSTITUCION LEXICA
O GRAMATICAL

MANTENIMIENTO CON UNO O DOS
ERRORES DE L.OS REFERENTES

MANTENIMIENTO CON TRES O MAS
ERRORES DE LOS REFERENTES

CONECTIVIDAD (INTERORACIONAL)

INCORPORACION DE CONECTORES
NARRATIVOS EXPLICITOS SIN ERRORES!
A) CAUSAL

B) CONSECUTIVO

C) CONDICIONAL

D) FINAL

E) TEMPORAL

INCORPORACION DE CONECTORES
NARRATIVOS EXPLICITOS CON UNO
0 DOS ERRORES

INCORPORACION DE CONECTORES
NARRATIVOS EXPLICITOS CON TRES
O MAS ERRORES







