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En el presente articulo se propone un andlisis multidimensional para caracterizar
el desarrollo de la competencia narrativa. Las categorias de andlisis se agrupan en
tres dimensiones: ideacional, interpersonal y textual (Halliday 1973). Las pre-
guntas de investigacién que se plantean son: i) ;Qué cambios evolutivos se pro-
ducen en las narraciones de nifios caraquefios en edad preescolar? ii) ;Qué cate-
gorias de andlisis muestran con mayor precision la variacién de las habilidades
narrativas? La muestra estd conformada por 36 relatos de experiencia personal
producidos por nifios entre 3 y 7 afios en entrevistas semiestructuradas realizadas
en dos instituciones preescolares en Caracas. Los hallazgos sugieren que las des-
trezas narrativas que evidencian un mayor desarrollo en nifios de edad preescolar
se ubican en la dimensidn interpersonal (la evaluacién) y la dimensién textual (la
estructura y la complejidad del relato). Asimismo, se establece la efectividad de
este tipo de andlisis para determinar las categorias relevantes para el andlisis de
destrezas discursivas en las etapas del desarrollo de la competencia narrativa.

INTRODUCCION!

Evaluar las destrezas que se combinan para producir un texto, oral o escrito, forma
parte de las actividades diarias de cada educador. Con la experiencia, el educador
realiza la evaluacién de textos de manera intuitiva. Sin embargo, se necesita un
esfuerzo adicional para precisar las caracteristicas discursivas que contribuyeron a
ubicar el texto en la escala evaluativa. Esto se debe a la multidimensionalidad de la
produccién discursiva presente en cualquier intercambio lingiiistico-comunicativo.
El relato, un género discursivo que aparece tempranamente y con mucha frecuencia
en el repertorio infantil, se caracteriza por esa misma multidimensionalidad. Por
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tanto, la préctica frecuente de medir la competencia narrativa emergente como un
proceso evolutivo unico ofrece una visién limitada del desarrollo. Es de suponer
que los cuentos narrados por los nifios reflejan destrezas variadas en las diferentes
etapas del desarrollo. ;Como evaluar, entonces, el modo en que se desarrolla la
competencia narrativa infantil?

Desde una perspectiva evolutiva, la investigacion sugiere que los nifios de dos
afios de cdad ya relatan sus experiencias personales (Miller y Sperry 1988). Con el
paso del tiempo, estos relatos se hacen mds largos, mds complejos y més féciles de
comprender para el interlocutor. Estos cambios sefialan que la competencia narrati-
va estd en proceso de desarrollo. Pero, ;qué destrezas especificas se desarrollan? Si
se¢ comparan las siguientes dos narraciones, se hace evidente que los narradores
muestran destrezas narrativas diferentes. El primer relato es de Andrés, un nifio de 6
afios y 9 meses (6;9) de nivel socioeconémico alto.

ANDRES ( 6:9)

NIN: Sabes que esas culebras [c]?, sabes [c] que para donde yo fui [c] hay tam-
bién, ahi mismo [c] habia el ciempiés ese venenoso [c] y hay un sefior [c]
que coleccionaba culebras vivas [c].

ENT: ;Si?

NIN: Vieras [c] lo que yo le hice a una culebra un dia [c], la toqué [c], ella estaba
dormida como un bebé [c].

ENT: Si?

NIN: Y latoqué dos veces [c] y la bicha no se habia despertado [c].

ENT: Y atite gusto tocarla?

NIN: Si, pero también tenfa, este, babas y babitas en el agua [c] y habian chigiiires
[c], y habia un dia [c] que tenia que soltar una culebrita chiquita, y en la
noche, en la noche [c], una noche que tenia la culebra en una bolsa [c], la
culebra chiquita, mansita, me dijo [c], yo le dije [c] “mira, sabes [c] que yo
tengo un morrocoy [c]” “ah, ;no te quieres [c] llevar la culebrita chiquita pa’
Caracas? [c]” “;pa’ que se la coma el morrocoy? [c]”. “no, no, no esa bicha
le puede ganar a mi morrocoy [c]”.

ENT: Y ;donde fue eso?

NIN: En Los Llanos [c], Matiyure se llama [c].

ENT: ;Cémo se llama?

NIN: Matiyure [c], entonces €l solt6 la culebrita [c], pero yo me tenia que despedir
[c] porque yo la toqué la bicha [c], me la puso en la mano [c] y la bicha no
me pic6 [c] porque es chiquita [c].

ENT: Menos mal.

2 NIN indica el turno del nifio, ENT el de la entrevistadora, MAD sefiala el turno de la madre del nifio
(solo aparece en la entrevista con Caterin), y [c] denota la divisién en cldusulas.
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NIN: Ay, yo quise [c] que é] me la regalara [c] pa’ yo tenerlaTc] y asi ponerla en
un pote, en un pote grande [c] y llevarla para el colegio para Caracas [c],
para enseiiarla [c], porque si, si todavia estuviera chiquita [c], la podieran
tocar los nifiitos [c].

ENT: Si, pero ;no crees que se asustan?

NIN: Pero si sc hubieran asustado [c] la sacara del colegio [c].

El otro relato es de Caterin, una nifia de 4 afios y 9 meses procedente de una
familia de nivel socioecondmico bajo.

CATERIN (4;9)

MAD: Dile a ella cémo ti viste al nifio Jess. RESUMEN
NIN: Yo le puse un billetico ahi en ese arbolito [c] ‘ COMPLICACION
que estd chiquitico, en la patica del arbolito una virgen
Maria [c] ORIENTACION
y cuando yo me levanté [c], yo vi una cajita asi pequeiiita
como la cara de Santa COMPLICACION
Claus [c] y entonces yo le dije a mi papd [c]:
“papi dbreme” [c] PUNTO CULMINANTE
y ahf estaba una sortija y la sortija aqui estd y un reloj [c]. RESOLUCION

ENT: ;Qué lindo!
NIN: Siy un arbolito pequeiiito para mi hermanita chiquitica [c]
que ya nacio [c] y estd durmiendo también [c]. RESOLUCION

(Qué pardmetros se pueden usar para comparar los dos relatos y especificar los
rasgos que reflejan el desarrollo de las destrezas narrativas?

El propésito del presente estudio es explorar la validez de un enfoque
multidimensional para detectar con mayor precisién los aspectos de la narracién
que caracterizan el desarrollo de las destrezas narrativas en diferentes etapas y en
diferentes contextos socioculturales.

Desde una perspectiva funcional (Bates y MacWhinney 1982, Schiffrin 1994),
se adoptd el concepto de las macrofunciones, propuesto por Halliday (1973, 1985),
para que sirviera de marco explicativo a las distintas habilidades que emergen en las
narraciones de la experiencia personal del nifio. Halliday sugiere que las funciones
ideacional, interpersonal y textual estdn constantemente presentes en la lengua en
uso. En este trabajo se pretende explorar la validez del anélisis de las macrofunciones
para explicar los procesos evolutivos en las destrezas narrativas de los nifios.

* Los componentes estructurales (resumen, complicacién, punto culminante) que aparecen en esta trans-
cripcién servirdn més adelante como ejemplo para la definicién de estos términos.
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De esta manera, la variacién en el desarrollo de la competencia narrativa puede
caracterizarse agrupando las habilidades en tres dimensiones:

a. la dimensién ideacional, relacionada con el contenido proposicional del tex-
to;

b. la dimensién interpersonal, referente a la adaptacion del texto por parte
del emisor a las necesidades del interlocutor;

c. la dimension textual, reflejada en los lazos que se establecen entre las ideas
para formar un texto coherente.

Si bien Halliday (1973, 1985) las denomina macrofunciones, en este estudio se
llamardn dimensiones para no perder de vista que hacen referencia a la organiza-
cién jerarquica y multifuncional de todo tipo de discurso. El concepto de dimension
refleja también que los rasgos ideacionales, interpersonales y textuales son insepa-
rables al igual que las dimensiones de un objeto en el espacio. Es posible examinar
una de las dimensiones, pero la visién que se obtiene es parcial y limitada. Es nece-
sario combinar las tres para tener una visién ampliada del objeto de andlisis (en este
caso del texto narrativo) en su totalidad.

FUNCIONES Y CATEGORIAS DE ANALISIS

La mayoria de las investigaciones sobre el desarrollo de las habilidades narrativas
se ha concentrado en el andlisis de un determinado aspecto de la competencia narra-
tiva. Por ejemplo, en Peterson y McCabe (1983) se ofrece un andlisis exhaustivo de
la estructura narrativa de niflos angloparlantes. Otros estudian los procesos
referenciales en el texto narrativo (Hickmann 1991, Karmiloff-Smith 1985) o los
procesos evaluativos (Bamberg y Damrad-Frye 1991, Reilly 1991). Asimismo, en
los estudios de narraciones en nifios hispanohablantes se favorece el andlisis de
ciertas caracteristicas narrativas sobre otras. De esta manera, se estudian las relacio-
nes temporales y causales (Berman y Slobin 1994, Bocaz 1986, 1989, Gutiérrez-
Clellen e Iglesias 1992), los procesos inferenciales (Bocaz 1992, 1995), o la evalua-
cién en los relatos (Bocaz 1996, Lolas 1994, Shiro 1997, 1998).

En el presente estudio se propone un enfoque multidimensional que permite
medir los diferentes aspectos de las habilidades narrativas tomando el discurso na-
rrativo en su totalidad. El tipo de narracién que se estudia es el de relato experiencial
en un contexto de entrevistas conversacionales. Un relato de experiencia personal
se define, segin Labov (1972), como una manera de recapitular experiencias pasa-
das, haciendo corresponder una secuencia de cldusulas a la secuencia de eventos
que (es posible inferir) ocurrieron en la realidad.

Se escogi6 la entrevista como modalidad para inducir a los nifios a narrar, puesto
que este tipo de interaccion se asemeja a las situaciones cotidianas en que los nifios
suelen producir sus relatos (Labov y Waletzky 1967, Miller y Sperry 1988). Se
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logra asi que la produccidn infantil recopilada para constituir los datos de la inves-
tigacién se asemeje a la produccion espontdnea en un contexto natural de interaccion
nifio-adulto.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

En este estudio se presupone que las habilidades narrativas varian de acuerdo con el
contexto sociocultural y con la tarea en cuyo marco se produce el relato (ver Shiro
1998, para una discusién mds detallada). Por lo tanto, ademds de la edad del nifio, se
toma en cuenta el nivel socioecondmico al que pertenece para poder comparar, a
grandes rasgos, los procesos evolutivos de las habilidades narrativas en diferentes
contextos socioculturales.

El problema planteado en este estudio tiene un doble enfoque: uno evolutivo y
otro metodolégico. En el marco del primero, se trata de revelar la variacién en las
habilidades narrativas infantiles por efecto de la edad y clase social de nifios cara-
quefos en edad preescolar. En el segundo, se trata de validar el instrumento de
andlisis para la muestra recogida en el contexto venezolano. De esta manera, se
propone responder a las siguientes preguntas de investigacion:

1. ({Qué cambios evolutivos se producen en las narraciones de nifios caraque-
fios en edad preescolar?

2. (Cudles categorias, de las propuestas aqui, muestran con mayor precision la
variacion de las habilidades narrativas en nifios venezolanos entre 3 y 7 afios?

LA MUESTRA

Se ha recogido una muestra de narraciones orales producidas por 36 nifios entre 3 y
7 afios. En este periodo, la produccion oral o estd afectada por la influencia del
texto escrito puesto que los nifios todavia no saben leer o apenas poseen unas habi-
lidades incipientes de lectoescritura®. Sin embargo, los nifios en edad preescolar
tienen la competencia gramatical suficientemente desarrollada como para producir
oraciones gramaticalmente correctas, de modo que se facilita la observacion de las
destrezas discursivas. Los sujetos de la muestra (edad promedio 5 afios) fueron divi-
didos en 3 grupos etarios de 12 sujetos cada uno. Los nifios del grupo 1, cuya edad
oscila entre 3;6 y 4;4 afios, tienen un promedio de 4 afios. El grupo 2 (edad prome-
dio 4;11 afios) tiene un rango entre 4;7 y 5;4 afios. En el grupo 3 (edad promedio 6;1
afios) los nifios tienen entre 5;6 y 6;9 afios.

¢ Existen, sin duda, grandes diferencias entre los niveles socioeconémicos en cuanto a la influencia que
pueda ejercer el discurso escrito en la produccién de textos orales. Los nifios de nivel medio-alto estdn ex-
puestos a una mayor cantidad de textos escritos que sus pares de nivel bajo (Snow y Dickinson 1990).
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Cuadro 1

Nivel socioeconémico, media y rango de la edad de los
sujetos en la muestra (N=36)

EpAD Grupo 1 GRrupO 2 GRrupo 3
NIVEL ALto Bajo ALto Bajo ALto Bajo
Media 4:0% 4;0 5.0  4;11 6;3 6;0
Minima 3:6  3:10 4.9 47 57  5:6
Maiéxima 45 44 54 5;:1 6:9 6:9

* afios; meses

Los nifios de la muestra nacieron todos en Caracas y son hablantes nativos del
espaiiol, provenientes de familias hispanohablantes monolingiies. La muestra se di-
vide en 17 nifias y 19 nifios.

En lo que respecta al nivel socioeconémico, 18 nifios fueron seleccionados de
un preescolar privado y 18 de un preescolar publico. Los nifios que asisten al prees-
colar publico provienen de familias que habitan en una zona muy pobre de la ciu-
dad, mientras que los del preescolar privado habitan en un barrio elegante. La mues-
tra se conforma, entonces, de tres grupos etarios, cada uno de los cuales estd subdi-
vidido en dos grupos iguales, uno de nivel alto y otro de nivel bajo, para un total de
6 grupos de 6 nifios cada uno. En el cuadro 1 se pueden observar las medias y los
rangos de las edades de los nifios por grupo etario y nivel socioeconémico. La dis-
tribucién de las edades es muy similar en los dos niveles socioeconémicos. Cabe
mencionar, sin embargo, que esta muestra no se recogié al azar puesto que se tratd
de mantener el nimero, el sexo y las edades de los nifios muy similares en cada

grupo.

PROCEDIMIENTOS

La recoleccion de los datos se llevo a cabo en dos escuelas que solo atienden a nifios
en edad preescolar. Después de un periodo de observacion en el cual se establecid
una relacion de familiaridad entre la investigadora y los nifios, se seleccioné a aque-
llos que se iba a entrevistar. Las entrevistas semiestructuradas de aproximadamente
30 minutos de duracién se desarrollaron en un ambiente relajado donde los nifios se
sentian a gusto.

Es interesante mencionar que durante la observacion de las actividades en el
aula, no se produjo ninguna situacién donde se utilizara la narracién ni con fines
educativos ni como entretenimiento. Las maestras no iniciaron actividades que pro-
piciaran el relato y tampoco indujeron a los nifios a narrar, excepto en una ocasion
en la escuela privada cuando la ayudante de la maestra leyd un cuento, sin desarro-
llar una actividad posterior relacionada con la lectura. En ambas escuelas, ptblica y
privada, las actividades de los nifios eran similares (cortar, pegar y colorear). La
diferencia mds sobresaliente entre los dos contextos era el tipo de recursos a los que
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podian acceder los nifios. En la escuela privada, las paredes tenian estantes con
libros, cartulina, colores, plastilina y algtin aparato electrénico (por ejemplo, una
grabadora) que la maestra utilizaba de vez en cuando. En la escuela piblica, se
vefan algunos libros esparcidos sin ningtin orden en un aula con pocos muebles y
poca luz. La maestra utilizaba un pizarrén para dar instrucciones a los nifios acerca
de las actividades que debian seguir.

Al inicio de la entrevista, se le preguntaba al nifio su nombre y se le pedia infor-
macion acerca de la familia, el lugar donde vivia y las personas que compartian su
vivienda. Estas preguntas servian tanto para establecer el contacto con el nifio y
familiarizarlo con la entrevistadora como para obtener informacién acerca de su
contexto familiar. Asimismo, se me permitié el acceso a los archivos de cada esco-
lar para obtener la informacién oficial de la fecha de nacimiento y direccién de los
nifios seleccionados, y el nombre, ocupacién y edad de los padres. En algunos ca-
sos, se me informd acerca del ingreso familiar, nimero de personas que compartian
la misma vivienda y la relacidn entre la madre, el padre y el nifio.

Para elicitar las narraciones se usaron consignas como la siguiente: (adaptada de
Peterson y McCabe 1983):

Un dia estaba en la cocina y estaba tomando un vaso de jugo de naranja. En eso tropecé, el
vaso cayé y se rompié en mil pedazos. ;A ti te pasé algo parecido alguna vez?

La mayoria de los nifios respondié con un relato experiencial a la consigna;
algunos narraron mds de un relato mientras que otros se negaron a narrar relato
alguno. La entrevista se grabd y se transcribié. Luego, se separé una narracion de
experiencia personal del resto de la transcripcién junto con la consigna correspon-
diente’. En los casos en que el nifio produjo una sola narracion en la entrevista, se
analiz6 esa narracion. Si el nifio relaté mds de una experiencia, se seleccioné la
narracion cuya temdtica se asemejaba a otras narraciones en el corpus.

Es importante recoger la lista de experiencias que los nifios escogen para relatar
puesto que nos permite entender qué constituye un evento digno de contar dentro de
cierto contexto sociocultural. Miller y Sperry sugieren que un evento es digno de
relatar cuando se percibe como poco usual, fuera de lo comin y puede evocar ex-
presiones de sorpresa (Miller y Sperry 1988: 312). Estas autoras encontraron que
los nifios cuentan acontecimientos negativos (predominan los relatos acerca de he-
ridas, enfermedades, dafio fisico en general). Los nifios en el presente estudio tam-
bién contaron acerca de visitas al médico, un accidente o una pelea donde ellos
salieron heridos®.

En la muestra se recogieron 10 relatos de peleas en las que el narrador estaba
involucrado directa o indirectamente y 36 relatos sobre una herida u otro malestar

> Mads adelante en la discusi6n se describird c6mo se separd el relato del resto de la transcripcién.

¢ Evidentemente, la naturaleza de las consignas limit6 las posibles opciones para escoger el tema del
relato.
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fisico que requiri6 la visita al médico. Estos dos ejes temdticos fueron los mds fre-
cuentes en la muestra y, en el caso de los nifios que produjeron més de un relato, se
seleccion6 la narracién cuyo tema se acercaba mds a estos dos ejes. Entre los nifios
de nivel alto, el viaje a Disney World era un tema muy frecuente. El equivalente
entre los nifios de nivel bajo era un viaje al interior para visitar a la abuela o a algiin
otro familiar. Algunos relatos llevaban mucha carga emotiva, como aquellos que
hacfan referencia al padre que estaba en la cdrcel o a algtin acontecimiento violento
en la familia. Una nifia conté c6mo habia matado un gatito con un destornillador.
Los otros relatos trataban sobre regalos navidefios o sobre anécdotas en las que el
narrador se perdia en algin lugar, se asustaba con algin animal, disfrutaba de la
visita al zooldgico o relataba algin malentendido’.

LA IDENTIFICACION DEL TEXTO NARRATIVO

Después de seleccionar las narraciones que se iban a analizar, surgi6 la dificultad de
separar el texto narrativo del resto de la entrevista. Miller y Sperry (1988) reportan
que las narraciones insertas en conversaciones no pueden delimitarse con la misma
precisién que otros tipos de narraciones orales o escritas. Teniendo en cuenta esta
imprecision, utilicé los siguientes criterios para delimitar las narraciones.

). La consigna del entrevistador como sefial del comienzo de la narracion. Cuan-
do el nifio empezaba a relatar inmediatamente después de la anécdota que le
presentaba la entrevistadora, el inicio de la narracién se establecia facilmente.
No obstante, en algunos casos los nifios iniciaban una narracién sin ser induci-
dos por una consigna, mientras que en otros casos, la consigna no lograba indu-
cir al nifio para que narrara. Asimismo, algunos nifios se tomaron varios turnos
posteriores a la consigna antes de empezar su relato. De manera similar, algunos
relatos contenian comentarios al margen que no se relacionaban con la estructu-
ra narrativa, pero que pudieron tener algin efecto sobre la produccién del relato.

ii). La coda como sefial del final de la narracion. En los relatos donde el nifio usa
una férmula para terminar su relato (por ejemplo, ‘eso es todo’, ‘y ya’, etcétera)
la delimitacién no constituia un problema. Sin embargo, habia casos en los que
una pausa larga en la narracién del nifio ocasionaba una intervencién por parte
del entrevistador, quien proponia una nueva consigna para inducir al nifio a rela-
tar otra experiencia puesto que la narracién anterior parecia incompleta. En es-
tos casos, si el nifio respondia a la nueva consigna, el relato producido se consi-
deraba independiente del relato anterior. En algunas oportunidades, cuando el
nifio respondia a una o mds preguntas del entrevistador, esta decisién no fue
facil de tomar, debido a la relacién temdtica tan cercana que se establecia entre
los relatos producidos por el nifio y las preguntas del entrevistador (véase la
discusidn de la entrevista de Francisco, pagina 148, para ilustrar la dificultad en
decidir si se produjeron uno o mds relatos).

7 En Shiro (en prensa) se describen los temas de los relatos de nifios entre 7 y 11 aifios.
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Después de identificar y separar los relatos del resto de la transcripcion, se pro-
cedi6 a dividirlos en cldusulas y analizarlos utilizando el instrumento descrito mds
adelante®. Decid{ usar la cldusula como unidad de andlisis puesto que algunas de
las categorias del instrumento de andlisis dependen de la estructura de la cldusula
(por ejemplo, los componentes narrativos, la complejidad). Las otras categorias de-
penden de la totalidad del relato (por ejemplo, la unidad tematica, la temporalidad,
la causalidad, la claridad referencial) o de algin elemento de la cldusula (por ejem-
plo, los adverbios para las expresiones temporales). Por consiguiente, a pesar de
que no todas las categorias corresponden a la misma unidad de andlisis, la divisién
en cldusulas facilité la identificacién de las unidades correspondientes a cada cate-
goria.

Cuadro 2
Categorias de andlisis
Dimension Ideacional Interpersonal Textual
Categoria UNIDAD TEMATICA*| CLARIDAD REFERENCIAL* | COHESION**
* referencial
e clipsis
¢ léxica
TEMPORALIDAD*
EVALUACION** COMPONENTES NARRATIVOS
* Marcadores » estado mental o * resumen
temporales emotivo * orientacién
* cambios * modificadores y * complicacién
temporales atenuantes * punto culminante
* negacién * resolucién
* reporte de habla * coda
* repeticion
CAUSALIDAD* COMPLEJIDAD
* nimero de episodios
* marcadores * nimero de eventos
causales * nimero de personajes
e nudmero de cldusulas
e proporcién de
subordinacion

* Medidas globales
** Medidas de frecuencia compuestas por las frecuencias de las medidas que les siguen.

¥ Siguiendo a Berman y Slobin (1994:657) se define una cldusula como una unidad que contiene un
predicado, incluyendo un verbo finito, no-finito o un predicado nominal. En algunos casos, una cldusula
puede tener mds de un verbo. También es posible que el verbo se omita por razones de cohesién discursiva
(Berman y Slobin 1994: 660-663).
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EL ANALISIS MULTIDIMENSIONAL

Los resultados del andlisis se discutirdn en relacion con las categorias agrupadas en
las tres dimensiones mencionadas arriba: ideacional, interpersonal y textual. El
Cuadro 2, que se presenta en la pagina anterior, recoge la lista de las categorias uti-
lizadas para analizar la organizacién narrativa y las dimensiones correspondientes.

La dimension ideacional

La dimensién ideacional hace referencia a la organizacion de la informacién en el
relato, “codificando nuestra experiencia en la forma de contenido ideacional”
(Halliday 1973:39)°. En las narraciones personales, los nifios sc enfrentan a la tarea
de seleccionar una experiencia reportable (narrable) y de organizar los aspectos
relevantes de la misma en una secuencia dentro de la historia que relatan. Por lo
tanto, la dimensién ideacional se relaciona con las habilidades requeridas para la
produccién de las ideas en la narracion.

Se han estudiado tres aspectos en la dimensidn ideacional: la unidad temética, la
temporalidad y la causalidad. La uNniDAD TEMATICA refleja el desarrollo de los tépicos
en el relato. En estudios con nifios estadounidenses se han encontrado dos modali-
dades en la organizacién tematica de las narraciones infantiles: la elaboracion y la
asociacion topica (Michaels 1991). Se considera que las narraciones en las que se
desarrolla un solo tépico o tema utilizan la elaboracién tépica como estrategia
organizativa, mientras que las narraciones donde se salta de un tema a otro se carac-
terizan por utilizar la asociacion tépica. En un estudio sobre nifios hispanohablantes
en los Estados Unidos (Rodino, Gimbert, Pérez y McCabe 1991), se encontré que la
modalidad mas utilizada por estos nifios era la asociacién temdtica, a diferencia de
sus pares angloparlantes que utilizaban la elaboracién temdtica para organizar sus
relatos. Se plantea, entonces, averiguar qué organizacién temdtica prevalece en los
relatos de los nifios caraquefios y si esa organizacién varia con el contexto socio-
cultural donde se desenvuelve el nifio.

Los estudios acerca de la TEMPORALIDAD en el relato infantil sugieren que los
nifios desde muy temprano organizan los eventos alrededor de un eje temporal
(Berman y Slobin 1994). De esta manera, ya poseen algunos recursos para sefalar
la secuencia temporal (retrospeccién o anticipacién) y la simultaneidad (Berman
1995). Estos recursos son limitados en esta etapa inicial del desarrollo de las destre-
zas narrativas. Los hallazgos de estos estudios indican que los nifios en edad pre-
escolar tienden a usar los elementos temporales con referencia local, es decir, que
expresan relaciones temporales solamente entre las cldusulas en que aparecen de
manera explicita. Los nifios mayores empiezan a utilizar una organizacién temporal
compleja y global mediante el uso de elementos que conectan las cldusulas entre si
y que relacionan pasajes discursivos mds extensos.

° Esta y todas las citas textuales han sido traducidas del inglés por la autora de este trabajo.
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Ademis de la temporalidad, el contenido ideacional de la narracién se organiza
en el nivel de la causaLIDAD (Bocaz 1986, Gutiérrez-Clellen e Iglesias 1992), me-
diante la cual se sefiala la relacion l6gica entre los eventos. En los estudios sobre la
causalidad (Stein y Policastro 1984) se encontrd que las narraciones maduras inclu-
yen un mayor nimero de episodios del tipo “meta-intento-resultado” (Trabasso y
Rodkin 1994), en los cuales es necesario indicar la relacion causal entre los eventos.

Como se indica en el Cuadro 2, las categorias de andlisis en la dimensién
ideacional se miden segtin las frecuencias de los casos (medidas de frecuencia) o de
manera global (medidas globales). L.a UNIDAD TEMATICA, TEMPORALIDAD Y CAUSALIDAD
son medidas globales cuyo puntaje (en una escala de cero a dos puntos) refleja la
evaluacién que el analista hace, desde la perspectiva correspondiente, de la organi-
zaci6n del texto como un todo. Por ejemplo, la puntuacién méxima (dos puntos) en
unidad temdtica corresponde a una narracién donde se elabora un tema de manera
exhaustiva y coherente. Si el narrador introduce un nuevo tema sin aparente rela-
cién con la tematica central, el relato obtiene solamente un punto en unidad temaéti-
ca. El puntaje minimo (cero punto) refleja que el relato contiene mds de una ruptura
en la linea temdtica. De manera similar, los puntajes maximos en temporalidad y
causalidad corresponden a relatos con una linea temporal y causal coherentes (la
secuencia temporal y las relaciones causa-efecto claramente presentadas). Por ejem-
plo, el relato de David, cuya transcripcién aparece a continuacién, obtuvo los si-
guientes puntajes en las medidas globales:

MEDIDA GLOBAL PunTAJE
UNIDAD TEMATICA 0
TEMPORALIDAD 1
CAUSALIDAD 0

Cabe mencionar que a ningtn relato se le asigné cero punto en temporalidad
porque la condicién indispensable para que un texto se identificara como un relato
es que se hiciera referencia a por lo menos dos eventos en secuencia temporal.

DAVID (3;9)

ENT: Claro. ;Y alguna vez ti ... te caiste?

NIN: Ninguna.

ENT: Ninguna.

NIN: Pero Fernando mi amigo de la ... pero se cayé.
ENT: (Se cay6? Cuéntame cémo fue eso.

NIN: No sé.
ENT: Mm. ;T estabas allf cuando €l se cay6?
NIN: No.

ENT: ;No? ;No lo viste? Y entonces ;cémo sabes que se cay6?
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NIN: Pisé pero tenia algo en la mano, pisé pero ... pero ... pero no vi cuando se
cayo.

ENT: No viste cuando se cayd.

NIN: Pero tenia esta chaqueta [?].

ENT: Dimey ...

NIN: La chaqueta que est4 alli colgada.

ENT: ;Si? ;De quién es?

NIN: No sé.

En el Cuadro 3 se muestran las medidas del eje ideacional en las narraciones de
los tres grupos etarios estudiados (se calcularon los promedios de cada una de las
medidas para cada grupo etario).

Cuadro 3

Cambios evolutivos en la dimensién ideacional (N=36)

EpaDp Gruro 1 Gruro 2 Gruro 3
MEDIDAS GLOBALES N
UNIDAD TEMATICA 1.8 1.6 1.9
[12]* [12] [12]
TEMPORALIDAD 1.6 1.4 1.7
[12] [12] [12]
CAUSALIDAD 1.1 1.5 1.8
(12] [12] (12]
FRECUENCIAS
MARCADOR TEMPORAL 11% 25% 20%
(9] [10] [10]
CAMBIO TEMPORAL 22% 33% 38%
(10] [11] [12]
MARCADOR CAUSAL 7% 7% 8%
(5] (6] (9]

* El nimero entre corchetes indica los relatos en los cuales la medicion fue diferente
a cero.

En el Cuadro 3 se observan dos tipos de mediciones: medidas globales y medi-
das de frecuencia simples (El tercer tipo de medicion, la frecuencia compuesta, no
aparece en la dimension textual y se explicard mds adelante). Las medidas globales
reflejan la media de los tres grupos etarios y se calcul6é sumando los puntos obteni-
dos (en la escala de 0 a 2) y dividiendo por el nimero de nifios en cada grupo. La
cifra entre corchetes que aparece debajo de cada media indica el nimero de nifios
que obtuvieron un puntaje mayor que O en estas medidas.
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La medida de frecuencia de cada relato se calcula sumando los casos detectados
y dividiendo por el nimero de cldusulas del relato. Por esta razén, las medidas de
frecuencia reflejan el porcentaje de cldusulas (del relato) en las que aparecen las
medidas correspondientes. En el Cuadro 3 aparece la media correspondiente a cada
grupo etario de estas medidas de frecuencia simples. La cifra entre corchetes debajo
de cada media indica el nimero de nifios del grupo etario correspondiente que
produjeron por lo menos una vez dicha categoria. Este indicador es ttil para sefialar
si el incremento en alguna medida se debe a mayor frecuencia de uso en unos pocos
narradores 0 a un mayor nimero de narradores que utilizan la categoria correspon-
diente.

Es posible constatar en el Cuadro 3 que las medidas aumentan en las seis catego-
rias con la edad. La diferencia més resaltante en la dimensién ideacional se encuen-
tra en la categoria de causalidad. Al mismo tiempo se observa que los marcadores
causales son muy similares en los tres grupos etarios. De esta aparente discrepancia
se puede concluir que los nifios de 6 afios producen narraciones en las cuales se
perfilan mds claramente las relaciones causales, pero dichas relaciones no se mar-
can explicitamente por medio de conectores causales. Por ejemplo, en el relato de
Andrés (ver pagina 136) seis relaciones causales se marcan explicitamente (tres con
“porque”, un “pa’ que”, un “pa” y un “para”). En cambio, en el relato de Caterin
(pagina 137) no se incluye ninglin marcador causal explicito y, sin embargo, la
coherencia causal del texto queda claramente establecida.

En cuanto a 14 temporalidad, los resultados sugieren una tendencia contraria a la
de causalidad. Las medidas globales de temporalidad no parecen variar mucho con
la edad, pero hay un incremento considerable en los marcadores temporales. Es
posible suponer, entonces, que no se da un cambio evolutivo en la secuencia tempo-
ral de los relatos de nifios entre 4 y 6 afios, pero los nifios mayores tienden a aumen-
tar el uso de conectores temporales explicitos. Asimismo, el aumento considerable
en los cambios de tiempos verbales que se observa en el grupo 3 sugiere que los
nifios de mayor edad cambian el tiempo verbal para sefialar relaciones temporales
(de secuencia o de simultaneidad) o para distinguir entre la informacién de primer y
segundo plano en la narracién. En el relato de Caterin se observan 7 cambios tem-
porales en 10 cldusulas (70%) y 3 marcadores temporales (30%), mientras que en la
narracién de Andrés se marcan 20 cambios temporales en 45 cldusulas (44%) y 6
expresiones temporales (13%).

La interpretacion de las medidas de unidad tematica es mds compleja de lo que
aparenta a primera vista. La dificultad surge, en parte, de un problema metodolégico.
Las tareas que indujeron a los nifios a narrar permitian una libertad de seleccién y
organizacién temdtica. A diferencia de otros estudios que utilizaron soporte visual
para elicitar los relatos (una historia de dibujos, Berman y Slobin 1994, una pelicula
sin palabras, Chafe 1980), las consignas en este estudio elicitaron relatos
conversacionales. En este tipo de contexto, muy semejante a la interaccién esponta-
nea, se requiere una negociaciéon constante de significados. La unidad temdtica,
ubicada en la dimensién ideacional, remite a la expresion de ideas y experiencias en
el relato. No obstante, en los casos donde se percibe una falla en la unidad tematica,
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se presenta la dificultad de interpretar el origen de la misma. Por una parte, puede
deberse a la dificultad del narrador de organizar las ideas en una secuencia temética
y, por otra, podria deberse a las dificultades del narrador para adaptar las ideas a las
necesidades del interlocutor (en la dimensidn interpersonal) para que éste pueda
comprender el relato. Examinemos el siguiente ejemplo:

FRANCISCO (5:3)

ENT: Muy bien, muy bonito. Dime, Francisco, ;y a ti te pas6 alguna vez alguna
cosa por la que te llevaron al médico?

NIN: Un dia me llevaron al médico [c]. Mira, a las doce no dormi nada [c].

ENT: ;Por qué?

NIN: Me ... me duele el oido [c], me duele el oido [c], hasta que no pude dormir
maés [c].

ENT: ;Y entonces?

NIN: Hasta la mafiana [c]. En la mafiana que era hora de ir al colegio [c] me ... me
quedé dor... [c] tenia mucho suefio [c]. Entonces me ... me ... me llevaron en
la mafiana al colegio [c] y yo me quité los zapatos [c] y me ... y me acosté en
el carro [c].

ENT: ;De verdad? ;Te dormiste? ;Y cudndo te llevaron al médico entonces?

NIN: No me acuerdo [c].

ENT: ;Y qué te ... qué te hizo el médico?

NIN: Me ... me ... me dio un remedio [c], pero ... uno no lo queria dejar [c].

ENT: ;Cémo que no lo querias dejar? ;Te gustaba tanto el remedio?

NIN: Sf [c].

ENT: (Era sabroso? ;Qué era?

NIN: ;Qué era [c]? De ... de fresa [c].

ENT: ;De fresa? Y te gustaba tanto? Y te hizo bien ;no? Se te quit6 el dolor de
oido.

NIN: Si[c]. Y...ydes... yuno que no me gustaba [c].

ENT: (No te gustaba? Y ése ;no lo querias tomar?

NIN: Pero ... pero ... pero me lo daban [c]. Pero me lo dieron [c] hasta que se me
quité [c].

En este relato, Francisco introduce el tema que propone la entrevistadora (una
visita al doctor). Continda describiendo un dolor de oidos que no lo dejé dormir y
relata cémo se quedé dormido en el carro mientras lo llevaban a la escuela. En este
punto, la entrevistadora, quien pensaba que el nifio se habia desviado del tema ori-
ginal puesto que la visita al médico no se habia mencionado, traté de retomar el hilo
temadtico inicial y preguntd cudndo tuvo lugar la visita médica. La respuesta del
nifio “No me acuerdo” implica que €l no desea realzar la visita propiamente dicha
sino lo que ocurrié antes y después. De esta manera, dedica la dltima parte de su
relato a los medicamentos que debi6 tomar.
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El texto producido parece coherente y con una clara relacion temdtica, por aso-
ciacién mds que por elaboracion'®. Por una parte, seria posible argumentar que se
trata de dos relatos (el primero versa sobre la causa de la visita al doctor y el segun-
do, sobre el tratamiento posterior a la visita). Ninguno de los dos relatos responde
directamente a la pregunta inicial de la entrevistadora. Por otra parte, sin las pregun-
tas subsecuentes de la entrevistadora (““; Cudndo te llevaron al médico? ;Qué te hizo
el médico?”’) probablemente habria sido otro el rumbo del relato, pareciéndose mds
a un caso de elaboracion temética. Lo que trato de ilustrar con este ejemplo es que la
relacion temdtica no depende exclusivamente de la competencia narrativa del nifio.
Hay otros factores contextuales que inciden en la organizacion tematica de la narra-
cién, siendo la negociacién de los significados y de los turnos un factor contextual
de gran relevancia en el ejemplo analizado.

El relato de Francisco, que aparenta tener una unidad temdtica deficiente, no
representa a la mayoria de los relatos en la muestra, donde se pudo observar que los
nifios se esforzaron por organizar las narraciones alrededor de un solo tema. Consi-
derando este hallazgo, es posible concluir que la asociacién tépica no es un rasgo
caracteristico de los nifios caraquefios en edad preescolar. En los contados casos en
que ocurre, parece ser el resultado de la interaccidn entre el nifio y la entrevistadora,
quienes compiten para imponer el tema de la conversacion sin permitir que el inter-
locutor termine de elaborar el tema comenzado. El consenso se logra mediante la
seleccién de un tema que pueda complacer a ambas partes.

Al examinar las diferencias evolutivas entre los dos niveles socioeconémicos, se
observa que los relatos varian en la dimensiéon ideacional (ver Cuadro 4 y Grafico
1). En lo que respecta a la causalidad, es posible observar que esta medida global
aumenta con la edad en ambos niveles socioeconémicos, mientras que los marcado-
res causales no muestran un patrén evolutivo claro. La organizacion causal se hace
mds clara en los relatos de nifios mayores independientemente del nivel
socioeconémico al que pertenecen, pero la frecuencia de los marcadores causales
explicitos no sigue la misma tendencia. La temporalidad global y las relaciones
temporales tampoco indican cambios evolutivos claros. El hallazgo mds sorpren-
dente se percibe en la unidad temética. Los nifios del nivel socioeconémico bajo
muestran un leve incremento en la unidad temética que no se encuentra en los nifios
de nivel alto. A pesar de que esta diferencia no es muy grande y estadisticamente no
es significativa, la tendencia a una unidad temética mayor en los relatos de nifios de
nivel bajo es sorprendente puesto que sugiere una tendencia contraria a los hallaz-
gos de otras investigaciones (con nifios afroamericanos: Michaels 1991; con nifios
hispanohablantes en Estados Unidos: Rodino et al. 1991).

10 La coherencia, como se entiende en este trabajo, es una combinaci6n de las tres dimensiones (para una
discusién mds detallada del concepto de coherencia, ver Shiro 1994).
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Cambios evolutivos y sociales en la dimensién ideacional (N=36)
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Cuadro 4

NIVEL SOCIOECONOMICO NIVEL ALTO NiveL Baso
Epabp Gruro | Gruro | Gruro GRuPO GRuUPO GRuUPO
1 2 3 1 2 3

MEDIDAS GLOBALES

UNIDAD TEMATICA 1.8 1.5 1.7 1.8 1.7 2
[6]* (6] (6] [6] [6] (6]

TEMPORALIDAD 1.8 14 1.7 1.3 14 1.7
(6] (6] (6] (6] [6] (6]

CAUSALIDAD 12 1.5 2 1 1.5 1.5
[6] [6] (6] (6] (6] [6]

FRECUENCIA

MARCADOR TEMPORAL 9% 29% 13% 13% 20% 27%
[3] [6] (6] [4] [4] (4]

CAMBIO TEMPORAL 23% 31% 40% 22% 36% 36%
[5] (6] (6] [5] [5] (6]

MARCADOR CAUSAL 10% 5% 9% 4% 9% 8%
(3] [2] [5] (2] (4] [4]

* E] niimero entre corchetes indica los relatos en los cuales la medicion fue diferente a

CEero.

Grifico 1
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Medidas globales por edad y nivel socioeconémico en la
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Otemporal
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(Coémo se interpreta que los nifios de nivel socioeconémico bajo superaran a sus
pares de nivel alto con respecto a la unidad temdtica? Una de las posibles interpre-
taciones es que no es posible generalizar los hallazgos de los demds estudios refe-
rentes a nifios hispanohablantes a todas las culturas iberoamericanas. La leve dife-
rencia entre los niveles socioeconémicos en cuanto a la unidad temética podria de-
berse también a la naturaleza de la interaccion en la entrevista. Es posible que los
nifios de nivel bajo identificaran a la entrevistadora como perteneciente a un nivel
socioeconémico diferente y, por consiguiente, construyeran un relato con un estilo
formal, académico. Los nifios de nivel alto percibieron la entrevista como una
interaccién informal y sus relatos reflejaron este estilo. Si esta interpretacion es
correcta, es posible deducir que los nifios entre 4 y 6 afios poseen la habilidad de
ajustar su discurso a las caracteristicas situacionales en que se produce. Los nifios
de nivel bajo usaron el estilo ‘cuidadoso’, mientras que los nifios de nivel alto opta-
ron por el estilo ‘vernacular’ (Labov 1970). Esta interpretacion conduce a cuestio-
nar la validez de ciertas mediciones que no toman en cuenta el efecto del contexto
situacional en la medicién de las destrezas narrativas.

La dimension interpersonal

La dimensién interpersonal agrupa los aspectos que reflejan la habilidad del narra-
dor de adaptar el relato a las necesidades del oyente. “[La dimensién interpersonal]
engloba tanto los usos de la lengua mediante los cuales se expresan las relaciones
sociales y personales como las formas que muestran la presencia del hablante en la
situacién y el acto de habla” (Halliday 1973:41).

Desde muy pequeiios, los nifios parecen manejar el conocimiento compartido
con el interlocutor. Sin embargo, solo los nifios mayores logran ajustar sus relatos a
las necesidades comunicativas del oyente. Evidentemente, la informacién incluida
en el relato depende de la percepcidén que el hablante tenga del conocimiento com-
partido con el interlocutor. La informacién compartida puede resultar de interacciones
previas (‘informacién conocida’ (Halliday 1985)). Puede también ser producto del
intercambio de enunciados en la interaccion en curso (‘informacién dada’ (Halliday
1985)). En este dltimo caso se refleja en ‘expresiones que refieren’ (“referring
expressions” (Schiffrin 1994)). En estudios sobre poblaciones de habla inglesa, se
encontrd que los nifios de mayor edad ofrecen mayor cantidad de informacién para
orientar a los oyentes (Menig-Peterson y McCabe 1978). Asimismo, utilizan de
manera apropiada las expresiones que refieren, especialmente pronombres anaféricos.
De esta manera, logran la ‘claridad referencial’ puesto que reducen la posible ambi-
giiedad de las interpretaciones (Hemphill, Picardi y Tager-Flusberg 1991, Karmiloff-
Smith 1985).
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Cuadro 5

Cambios evolutivos en la dimensién interpersonal (N=36)

EbaDp Grupo 1 Gruro 2 Gruro 3
MEDIDAS GLOBALES
CLARIDAD REFERENCIAL 1.7 1.6 1.8
[12]* [12] [12]
FRECUENCIAS
CLAUSULAS 42% 59% 53%
CORREFERENCIALES [11] [12] [12]
T1POS DE EVALUACION
ESTADO MENTAL 4% 9% 11%
[5] (8] (10]
ATENUANTES 2% 2% 6%
(3] (4] [7]
CLAUSULAS NEGATIVAS 11% 10% 8%
(9] (7] [10]
REPORTE DE HABLA 0% 2% 6%
(0] [3] (4]
REPETICIONES 14% 10% 10%
[11] [8] (8]
EVALUACION TOTAL 32% 34% 41%
[12] [11] [12]
MARCADORES DISCURSIVOS 0.3% 1% 2%
(2] (3] (4]

* El nimero entre corchetes indica los relatos en los cuales la medicion fue diferente a
cero.

En el Cuadro 5 se incluyen las medias para cada grupo etario de una medicién
global (LA CLARIDAD REFERENCIAL), dos medidas de frecuencia simple (EL PORCENTAIJE
DE CLAUSULAS REFERENCIALES y de MARCADORES DISCURSIVOS) y una medida de frecuen-
cia compuesta (LA EVALUACION). Para esta tltima, se presenta la media de cada una
de las categorias que la componen (ESTADO MENTAL, ATENUANTES, CLAUSULAS NEGATI-
VAS, REPORTE DE HABLA Y REPETICIONES), como también la suma de todas ellas, repre-
sentada en la medida compuesta (EVALUACION TOTAL).

La proporci6n de cldusulas correferenciales (cldusulas que comparten el mismo
sujeto temdtico) aumenta con la edad, pero no de manera lineal, como se puede
observar en el Cuadro 5. Asimismo, la claridad referencial tampoco muestra un
aumento lineal (ver Cuadro 5 y Grifico 1). Las curvaturas de la variacién de las dos
categorias van en sentidos contrarios: la variacién de la claridad referencial se pue-
de representar por una curva en U, mientras que la variacién de las cldusulas
correferenciales parece seguir una curvatura en (1. Estas tendencias contradictorias
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sugieren que los nifios de 5 afios producen cldusulas en las que el sujeto hace refe-
rencia a un mismo personaje en el relato, pero la orientacion global de la narracion
no es suficiente para desambiguar estos referentes. Asimismo, la claridad referencial
parece mejorar en los relatos de los nifios de 6 afios, pero la proporcién de cldusulas
correferenciales disminuye. Esta discrepancia indica de nuevo que la claridad
referencial no se alcanza mediante las cldusulas correferenciales. Este hallazgo con-
cuerda con los resultados de Karmiloff-Smith (1985), quien encontré que los nifios
pequefios tienden a hacer referencia a un solo sujeto tematico, mientras que los ha-
blantes mds maduros usan las andforas de una manera flexible para lograr la clari-
dad referencial.

El concepto de claridad referencial y su relacién con la dimensién interpersonal
se pueden ilustrar con el siguiente ejemplo:

RONALD ( 6:5)

NIN: Ah,y el otro dfa mi mama'' se mont6 en un autobiis con mi primo Oswaldo
que es grande como mi papd. Bueno, ¢l estudia karate. Entonces, se queda
cerquita de aqui. Que es por alld, que es mds arriba que aqui. Entonces, ella
... mi mamé con Oswaldo se mont6 en un autobus, y yo y Dinora. Y enton-
ces ibamos a llevarle la comida a mi tio Chino, entonces mi mamsj ...

ENT: Iban a llevar la comida ;, a quién?

NIN: A mi tio Chino. Porque €l trabaja en ... en la policfa.

ENT: Y ; ustedes le llevan comida todos los dias?

NIN: Siél quiere, si. Entonces, bueno ... mi mam4 le dijo: “Por aqui sefior, sefior
por favor”. Entonces, la dej6 por alld. Alld donde est4 ese edificio ... Enton-
ces ladejé ... por alld. Alld donde estd ese edificio, bueno. Entonces yo ... mi
mamd le ... le dijo ... le dijo que ... le dijo: “{Gafo!”. Entonces el ... el ... el
sefior le ... le dijo a ella: “jVieja gafa serd usted!”. Entonces yo ... yo ... yo le
dije: “Y usted ... y usted ... gafo serd usted, no le diga a mi mamd, serd su
familia”.

En este relato es posible encontrar varias expresiones referenciales problemati-
cas. En primer lugar, el nifio emprende la dificil tarea de contar una historia larga y
complicada (aqui se cita un pasaje del comienzo del relato). En esta parte tnica-
mente, se identifican por lo menos cinco personajes: el narrador (Ronald), la madre,
un primo (Oswaldo), una hermana (Dinora) —mencionada previamente en la entre-
vista— y un tio (“mi tio Chino”).

Con respecto al tio (Ilamado Chino), parece que se produce una falla en la comu-
nicacion entre el nifio y la entrevistadora. El nifio responde a la pregunta aclaratoria
de la entrevistadora (“Iban a llevar la comida ;a quién?”’) ampliando la informacién
acerca de su tio (“Porque él trabaja en la policia”). El segundo caso de ambigiiedad

! El subrayado indica las referencias a los personajes en el relato.
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surge en la oracién “Entonces, bueno, mi mamad le dijo: Por aqui, sefior, por favor”.
A pesar de que la entrevistadora no pide aclaracion alguna acerca del pronombre
“le”, el referente es dificil de localizar.

Tanto la necesidad de aclarar la referencia al Chino en el primer ejemplo como
la ausencia de una solicitud de aclaratoria en el segundo ejemplo se pueden explicar
analizando el conocimiento mutuo entre el nifio y la entrevistadora. La poca clari-
dad en la referencia al tio no se debi6 a la manera de introducir el personaje (“mi tio
Chino”), que es una forma culturalmente apropiada de referirse a un familiar. El
problema surgié porque la entrevistadora no entendid la relevancia de la informa-
cién “fbamos a llevarle la comida a mi tio Chino” para el resto de la interaccion. El
nifio entendié la confusién de la entrevistadora y ofrece una explicacién introducida
por el conector “porque”, implicando que le llevan comida porque trabaja en la
policia. Esta informacion, no compartida entre el nifio y la entrevistadora, forma
parte, sin embargo, del conocimiento mutuo de las personas que conforman el con-
texto sociocultural del nifio. El alto precio de la comida y el bajo ingreso de los
policias justifican la necesidad de llevarle comida a un familiar que trabaja en ese
cuerpo.

En el segundo ejemplo, desambiguar “le” en “mi mamad le dijo” no causé proble-
mas para la entrevistadora, quien compartia con el nifio el contexto sociocultural de
los transportes publicos en Caracas. El nifio hace referencia a los “autobuses” o
“camionetas” de Caracas, cuyos conductores paran a solicitud del pasajero porque
no tienen paradas sefialadas en las vias de transito'%. De esta manera, la informacién
conocida tanto por el hablante como por el oyente permitié identificar al “conductor
del autobis” como el antecedente de “le” que no se habfa mencionado en el texto.

Estos dos ejemplos ilustran las razones por las cuales la claridad referencial se
ubicé en la dimension interpersonal. A pesar de que la referencia es un recurso de
cohesidn textual, fendmeno que Halliday y Hasan (1976) clasifican como pertene-
ciente a la dimensidn textual, la desambiguacién de los referentes, necesaria para
lograr la claridad referencial, es producto de la negociacion entre los hablantes y la
percepcién que tienen del conocimiento mutuo en que pueden apoyarse en la
interaccién. En el primer ejemplo, a pesar de que el personaje se introduce de mane-
ra convencional (“mi tio Chino”), la entrevistadora no capta la relevancia de la
informacidn. En el segundo ejemplo, a pesar de que la andfora “le” se introduce sin
mencidn previa del antecedente (“el conductor”), 1a entrevistadora identifica el lazo
cohesivo sirviéndose de elementos contextuales compartidos con el hablante.

Es importante destacar, entonces, que los ejes ideacional, interpersonal y textual
se entretejen y solo pueden separarse con fines analiticos, teniendo en cuenta que no
existe una delimitacion precisa entre las tres dimensiones. La dimensién ideacional
representa los procesos involucrados en la produccién de ideas. Es necesario recor-
dar que el analista de discurso infantil no tiene el papel de emisor del relato (en este

12 Esta situaci6n estd cambiando desde que se recogi6 el corpus.
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caso ostenta el rol de oyente) y, por consiguiente, solo tiene acceso a los procesos
de produccién desde la perspectiva del receptor. Las dimensiones ideacional,
interpersonal y textual se combinan de tal manera que es imposible detectar en cudl
de los ejes se origina una “falla” comunicativa.

Otro rasgo importante en el eje interpersonal es la evaluacién. Esta representa el
aspecto expresivo de la narracién y justifica la razén de ser del relato (Labov y
Waletzky 1967, Labov 1972). Mediante la evaluacion el narrador logra que el relato
cobre relevancia para el interlocutor (expresando por qué cuenta el relato, por qué a
este interlocutor en particular y por qué el momento de la narracion es el mds opor-
tuno). Vista de esta manera, la evaluacion refleja la relacién emisor/receptor y per-
tenece, por tanto, al eje interpersonal.

Las cldusulas evaluativas, segiin Labov (1972), son aquellas que, en vez de con-
tribuir al avance de los acontecimientos en el relato, hacen que la secuencia de
eventos se mantenga en suspenso. La evaluacion narrativa se concentra en el punto
culminante narrativo, que generalmente precede a la resolucién y la coda. Los
nifios muy pequefios ya utilizan expresiones evaluativas en los relatos, pero los
resultados de varias investigaciones (Bamberg y Damrad-Frye 1991, Peterson y
McCabe 1983 en nifios angloparlantes, Shiro 1998 en nifios hispanohablantes) su-
gieren que las destrezas evaluativas tienen un desarrollo relativamente lento y tar-
dio.

Como se sefiala en el Cuadro 5, todos los nifios de la muestra utilizaron por lo
menos una cldusula evaluativa, con la excepcién de un nifia de 5 afios, y la frecuen-
cia de uso aumenté considerablemente con la edad.

En el Cuadro 5 se observa como varia el uso de los diferentes tipos de evalua-
cién" con la edad. Cabe sefialar que mientras la evaluacion total aumenta con la
edad (especialmente en el grupo 3 de nifios de 6 afios), los tipos de evaluacién
manifiestan tendencias desiguales: expresiones referentes al estado mental, atenuantes
y reporte de habla muestran un incremento considerable con la edad, mientras que
la negacidn y las repeticiones tienden a disminuir. Estas tendencias mixtas nos per-
miten inferir que algunos tipos de evaluacién reflejan en mayor medida la madurez
de las destrezas narrativas que otros.

En el relato de Caterin, por ejemplo, se pueden visualizar claramente los eventos
a pesar de que tan solo se encuentran dos cldusulas narrativas propiamente dichas
(“yole puse...” y “yo le dije...”; esta tltima cldusula tiene una doble funcién: es na-
rrativa y evaluativa al mismo tiempo)'. La mayoria de las cldusulas tienen funcién

3 En este trabajo se utilizaron las categorias evaluativas de Bamberg y Damrad-Frye (1991): EsTADO
MENTAL hace referencia al lenguaje que expresa emociones, pensamientos, percepciones; ATENUANTES SOn
expresiones que sefialan distanciamiento entre el emisor y el enunciado; CLAUSULAS NEGATIVAS, COMO Su Nom-
bre lo indica, equivalen a la negacién como elemento evaluativo; REPORTE DE HABLA es toda expresion que
alude a algo dicho por algiin personaje en el relato; REPETICIONES son elementos discursivos que se repiten para
enfatizar lo dicho.

! Segiin Labov, las cldusulas narrativas, a diferencia de las evaluativas, hacen referencia a la acci6n
dentro del relato y cumplen con la funcién referencial.
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evaluativa (ver Shiro 1998 para una discusién detallada de este punto). La presencia
de la evaluacidén hace que la narracién de Caterin suene interesante y atrape la aten-
cién del interlocutor.

Por dltimo, los marcadores discursivos, a pesar de su baja frecuencia en los rela-
tos de los nifios en los tres grupos, aumentan con la edad tanto en frecuencia como
en el nimero de los nifios que utilizan estos elementos en sus relatos. En el relato de
Andrés hay 5 marcadores discursivos (“mira”, “sabes”, “vieras”, etcétera), mientras
que en el de Caterin no hay ninguno.

Referente a la variacién de los cambios evolutivos de acuerdo con el nivel
socioeconémico, en el Cuadro 6 es posible observar que la claridad referencial y el
porcentaje de cldusulas correferenciales muestran patrones evolutivos diferentes en
los nifios de nivel econémico alto y bajo. Por una parte, la claridad referencial se

Cuadro 6

Cambios evolutivos y sociales en la dimension interpersonal (N=36)

NIVEL SOCIOECONOMICO NIVEL ALTO NivEL Bajo
Epap Gruro | Grurpo | GRrupPO GRuPO GRuPO GRuUPO
1 2 3 1 2 3

MEDIDAS GLOBALES

CLARIDAD REFERENCIAL 1.7 1.7 1.7 1.7 1.5 1.8
[61* (6] (6] (6] (6] [6]

FRECUENCIAS

CLAUSULAS 43% 67% 54% 41% 51% 52%

CORREFERENCIALES [6] [6] [6] [5] [6] [6]

Tiros DE EVALUACION

ESTADO MENTAL 5% 8% 10% 4% 10% 11%
[3] [4] (6] (2] [4] (4]

ATENUANTES 1% 3% 11% 3% 2% 2%
(1] (3] (6] (2] [1] [1]

NEGACION 10% 14% 9% 13% 5% 8%
[5] (4] [6] (4] [3] (4]

REPORTE DE HABLA 0% 2% 7% 0% 1% 5%
(0] (2] [2] (0] [1] [2]

REPETICION 13% 16% 13% 15% 5% 6%
(6] [S] [S] [5] [3] [3]

EvALUACION TOTAL 29% 44% 50% 35% 23% 32%
[6] [5] (6] (6] (6] (6]

MARCADORES DISCURSIVOS| 0% 2% 5% 5% 1% 0%
[0] (2] [4] (2] [1] [0]

* El nimero entre corchetes indica los relatos en los cuales la medicion fue diferente a
cero.
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mantiene constante en los relatos de nifios de nivel alto y muestra un ligero aumento
no lineal (hasta igualar los valores de los nifios de nivel alto) en los relatos de los
nifios de nivel bajo. Por la otra, las cldusulas correferenciales tienden a aumentar
tanto en los relatos de los nifios de nivel bajo como en los del nivel alto, pero en
estos dltimos el aumento no es lineal (sigue una curva en [1). Estos resultados impli-
can que los nifios de nivel socioecondmico bajo parecen desarrollar las destrezas
relacionadas con la referencia en la narracién entre los 4 y los 6 afios, mientras que
los de nivel alto parecen haber pasado por un desarrollo similar a una edad mds
temprana (ver Gréfico 2).

Griéfico 2

Claridad referencial por edad y nivel socioeconémico

1,8
1,6
14
1,2

0,8
0,6
0,4

0,2

BALTO
grupo 1 grupo 2 grupo 3 EBAJO

En lo que respecta a la evaluacion, los nifios de nivel alto aumentan considera-
blemente la frecuencia de las expresiones evaluativas con la edad mientras que los
nifios de nivel bajo no muestran una tendencia similar. Podria ser que el desarrollo
de las destrezas evaluativas sea mds tardio en los nifios de nivel socioeconémico
bajo (Shiro 1998). Las expresiones evaluativas que muestran un mayor incremento
en los relatos de nifios de nivel alto son las de estado mental, atenuantes y reporte de
habla, indicando que no todas las expresiones evaluativas agregan “madurez” o
“sofisticacion” al relato. En efecto, se observa nuevamente que los porcentajes de
repeticién y negacién en los relatos tienden a disminuir con la edad en los nifios de
nivel bajo y no muestran un claro patrén evolutivo en los nifios de nivel alto. El alto
porcentaje de repeticién y negacién en los relatos de los nifios de 4 afios de nivel
bajo parece explicar el porcentaje de evaluacién total relativamente alto de este

grupo.
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Los marcadores discursivos son escasos en los relatos de nifios de ambos nive-
les. Sin embargo, cuatro de los seis nifios del grupo de 6 afios de nivel alto usan
marcadores discursivos, mientras que ninguno los usa en el grupo de 6 afios del
nivel bajo. Por lo tanto, los marcadores discursivos indican sobre todo diferencias
sociales en los relatos de nifios caraquefios de 3 a 6 afios.

La dimension textual

En la dimensidn textual se agrupan aquellas caracteristicas discursivas que reflejan
los procesos de construccion de un texto coherente. Estos rasgos discursivos contri-
buyen “a cumplir con el requisito de que la lengua sea relevante desde una perspec-
tiva operacional” (Halliday 1973:42). Cada enunciado debe ser compatible con el
texto precedente y subsiguiente. El nifio que narra un relato en un contexto
conversacional (como el que se estudia en este trabajo) toma turnos mas largos que
en una conversacion tipica y debe combinar los turnos del oyente y los propios en la
estructura narrativa. En estos casos es necesario que la atencién del analista recaiga
sobre la organizacion del relato en su totalidad, integrando los turnos del mismo
modo como ocurren en la conversacion.

Las categorias que mejor describen la manera como se organiza el texto narrati-
vo son aquellas categorias estructurales que reflejan la estructura retérica del mis-
mo. Una narracién candnica contiene los siguientes componentes estructurales: re-
sumen, orientacién, complicacién, punto culminante, resolucién y coda (Labov 1972).
Estos componentes se caracterizan por la posicién en que aparecen en el relato. El
RESUMEN®, si estd presente, siempre ocurre al comienzo de la narracién y la copa,
siempre al final. La coMPLICACION usualmente precede a la RESOLUCION y sigue a la
ORIENTACION. Aun cuando algunos investigadores (Labov 1972) incluyen toda infor-
macién que complementa la accion del relato en la orientacién, otros (Menig-Peterson
y McCabe 1978) solo incluyen la informacién inicial en la orientacién, mientras
que la informacién de segundo plano, en el resto del relato que no hace referencia a
la accién propiamente dicha, se asigna a la EVALUACION.

Los relatos no siempre contienen los cinco componentes mencionados como
tampoco la presencia de todos los componentes implica que la calidad de la narra-
cién sea mejor. Sin embargo, algunos de estos componentes se hacen indispensa-
bles para que un texto se identifique como narracién. La complicacién, que consta
de eventos organizados en un eje temporal, conforma el esqueleto narrativo puesto
que es el componente donde se expresa “lo que ocurri6”. La resolucién (sin ser un
componente obligatorio) puede formar parte del esqueleto narrativo debido a que
refleja la reaccién del personaje a los cambios introducidos en la complicacidn.
Estos componentes combinados cumplen la funcién referencial dentro del discurso

' Ver los componentes sefialados en el relato de Caterin, pagina 137.
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narrativo puesto que hacen referencia a acontecimientos que pertenecen al mundo
exterior (0 un mundo posible)'s.

La orientacién también cumple una funcién referencial puesto que en ella se
ubica la informacidn acerca de quiénes son los personajes como también de donde y
cudndo ocurrieron los eventos mencionados en la historia. A pesar del cardcter des-
criptivo de la orientacién, su presencia se hace indispensable porque permite al
interlocutor entender la historia. La informacién que se incluye en la orientacién
depende del conocimiento que el narrador cree que comparte con el interlocutor’.
El resumen y la coda son componentes opcionales. El resumen consta de una breve
alusién al tema que se va a desarrollar en el relato y siempre ocupa la posicién
inicial, mientras que la coda contiene algtin comentario final que generalmente en-
laza el relato con la interaccion en curso. Las codas pueden tener expresiones fijas
como ‘“se acabd”, “esto es todo” y tienen la funcién de enlazar el relato con el
presente (el tiempo de la enunciacién).

Los hallazgos de la investigacién en nifios angloparlantes sugieren que desde
muy temprana edad, las narraciones infantiles contienen la mayoria de los compo-
nentes estructurales. Peterson y McCabe (1983) han agrupado los relatos infantiles
segln la organizacién que presentan. La estructura narrativa candnica incluye la
complicacién (una serie de eventos en secuencia temporal), el punto culminante (la
evaluacién que se organiza para expresar el propdsito del relato), la orientacién
(informacién suficiente para facilitar la comprensién del relato) y 1a resolucién (even-
tos que siguen al punto culminante). Segun las autoras, los nifios no organizan los
relatos de esta manera sino hasta los 6 6 7 afios de edad. Esto implica que los nifios
menores estructuran sus relatos de una manera mds sencilla y menos apropiada,
pasando por etapas en las que desarrollan sus destrezas narrativas hasta alcanzar la
madurez alrededor de los 8 afios. Estudios transculturales (Invernizzi y Abouzeid
1995, McCabe 1995, Ramanthan-Abbot 1993, Rodino et al. 1991) evidencian que
la importancia de los componentes narrativos varia de una cultura a otra, razén por
la cual no se puede proponer una sola estructura candnica sin examinar la comuni-
dad de hablantes a la cual pertenece.

El andlisis de la estructura narrativa de los relatos de la muestra sugiere que los
nifios mayores producen relatos que contienen un promedio de un componente mas
que los relatos de los nifios mds pequefios. La diferencia en el nimero de los com-
ponentes estructurales en los tres grupos etarios se encontré estadisticamente signi-
ficativa (Fy 34=5.7, P<0.02) y parece reflejar un desarrollo importante entre los 3 y
los 6 afios.

' Desde el punto de vista de su contenido, los componentes referenciales pertenecen a la dimension
ideacional. Sin embargo, se los incluye en la dimensi6n textual porque los componentes estructurales reflejan
organizacién textual, i.e., c6mo las partes del texto estdn construidas una sobre la otra.

'7 Vista de esta manera, la orientacién se relaciona con la dimensién interpersonal.
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Cuadro 7

Cambios evolutivos en la dimension textual (N=36)

EpAD Gruro 1 Grupo 2 Gruro 3
COHESION
REFERENCIA 0.76 0.71 0.97
[12]* [12] [12]
EvLipsis 0.42 0.44 0.49
[12] [12] (12]
CONJUNCION 0.30 0.52 0.56
[11] [11] (12]
COHESION LEXICA 0.30 0.42 0.35
[11] [12] [11]
CoHESION TOTAL POR CLAUSULA 1.8 2.1 2.4
[12] (12] [12]
ESTRUCTURA NARRATIVA
RESUMEN 4% 6% 7%
(3] (7] (8]
ORIENTACION 23% 24% 20%
(11] (12] [12]
COMPLICACION 26% 22% 18%
[12] [12] [12]
PunTO CULMINANTE 12% 13% 6%
(6] [7] (10]
RESOLUCION 14% 14% 22%
[10] [11] [11]
Copa 4% 8% 5%
[4] [5] [4]
CoMPONENTES NARRATIVOS** 3.7 4.5 4.6
[12] [12] [12]
COMPLEJIDAD
Erisopios** 1 1.5 1.25
[12] [12] [12]
EVENTOS** 3.2 5.1 7.4
[12] [12] [12]
PERSONAJES** 1.9 2.8 3.7
[12] [12] [12]
SUBORDINACION 11% 15% 22%
(7] [11] [10]
TotAL CLAUSULAS** 11.5 14.1 22.5
[12] [12] [12]

* El nimero entre corchetes indica los relatos en los cuales la medicién fue diferente a cero. En
el caso del resumen, orientacién, complicacion, punto culminante, resolucién y coda, las cifras
entre corchetes reflejan el nimero de relatos donde dicho componente estaba presente.

** Estas mediciones sefialan la media del nimero de casos que se presentan en los relatos (por
ejemplo, los nifios de 4 afios producen relatos que, en promedio, tienen un episodio, tres cuen-
tos, dos personajes y 11.5 cldusulas).
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Este hallazgo, sin embargo, no explica cémo cambia la estructura narrativa con
la edad. Es necesario establecer qué componentes se introducen en la narracién en
las diferentes edades. Como se observa en el Cuadro 7, todos los relatos de la mues-
tra contenian eventos que conformaban la complicacién y por lo menos un compo-
nente narrativo mds'®. Todos los nifios incluyeron la orientacién, con la excepcién
de un nifio de 4 afios". La resolucién se incluyé en 32 de los 36 relatos. Si bien la
entrevistadora daba la consigna que inducia a los nifios a narrar y esto se podia
considerar como el resumen a partir del cual los nifios continuaban sus relatos, 18
relatos tenfan resimenes (de los cuales 8 eran relatos de nifios del grupo 3) y 13
terminaban con una coda. Mads de la mitad de los relatos (23 de 36) se organizaron
alrededor de un punto culminante. La mayoria de los nifios del grupo 3 (10 de 12)
expresaban este componente en sus relatos. Estas tendencias evolutivas sugieren
que la inclusién del punto culminante en el relato es una sefial de madurez en las
habilidades narrativas del nifio (Peterson y McCabe 1983).

Otro aspecto de la dimension textual es la COHESION, fendmeno relacionado con
los lazos que unen los elementos textuales. La cohesion textual refleja “hasta qué
punto las proposiciones y las referencias a los personajes se conectan a través del
lenguaje” (Shapiro y Hudson 1991:960). Halliday y Hasan (1976) sefialan que los
lazos cohesivos en la lengua inglesa son: referencia, sustitucidn, elipsis, conjuncién
y cohesién léxica. Estos elementos textuales se caracterizan por apuntar a otro ele-
mento textual, creando asi un lazo cohesivo. Los numerosos estudios que anali-
zan este aspecto de la produccién discursiva infantil (Hickmann 1991, Karmiloff-
Smith 1985, Peterson 1993) sugieren que los nifios més pequefios utilizan la deixis

'8 Una narracién, segin Labov (1972), debe contener por lo menos dos eventos. La complicacién, enton-
ces, es un componente obligatorio de la narracién.

' En los Cuadros 7 y 8 se observan medidas de frecuencia simple y compuesta. La COHESION es una
medida de frecuencia compuesta por las siguientes categorias: REFERENCIA, ELIPSIS, CONJUNCION Y COHESION
LEXICA. Las mediciones indican el promedio de casos que aparecen por cldusula (un promedio mayor que uno
implica que el lazo cohesivo tiende a aparecer por lo menos una vez en cada cldusula). La cohesidn total estd
reflejada en la medida COHESION TOTAL POR CLAUSULA que resulta de la suma de todos los lazos cohesivos del
relato cuyas medias por grupo etario aparecen en los Cuadros 7 y 8. Nuevamente, las cifras entre corchetes
indican el nimero de relatos donde el lazo cohesivo aparece por lo menos una vez.

Las mediciones de RESUMEN, ORIENTACION, COMPLICACION, PUNTO CULMINANTE, RESOLUCION y CODA son de
frecuencia simple y reflejan el porcentaje de las clausulas del relato que pertenecen al componente estructural
respectivo. En los Cuadros 7 y 8 aparece la media de este porcentaje por grupo etario. Los nimeros entre
corchetes indican el nimero de nifios en cuyos relatos aparece el componente respectivo. La medida compo-
NENTES NARRATIVOS corresponde al nimero de componentes presentes en el relato. En los Cuadros 7 y 8 se
incluyen las medias respectivas para cada grupo etario (una media de 3.7, por ejemplo, indica que los nifios de
4 afios tienden a producir relatos que contienen aproximadamente cuatro de los componentes enumerados
arriba).

Por iltimo, EPISODIOS, EVENTOS, PERSONAJES, SUBORDINACION y TOTAL CLAUSULAS son mediciones de fre-
cuencia simple y sirven como indicadores de la complejidad del relato. La subordinacién se expresa en por-
centajes y refleja la proporcién de cldusulas subordinadas del relato. Las otras mediciones de complejidad
sefialan el nimero promedio (de episodios, eventos, personajes y cldusulas) de cada categoria presente en el
relato. Los nimeros entre corchetes indican que todos los nifios incluyen por lo menos una de cada una de
estas categorias en sus relatos, con la excepcién de subordinacién (por ejemplo, solo siete de los doce nifios de
4 afios producen relatos que contienen por lo menos una clausula subordinada).
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(referencia al aqui'y al ahora o referencia exofdrica) antes de usar la anéfora (refe-
rencia al texto anterior o un tipo de referencia endofdrica), siendo esta tltima la
‘inica referencia que se considera verdaderamente cohesiva (Halliday y Hasan 1976).

Los resultados del Cuadro 7 indican que el nimero promedio de lazos cohesivos
aumenta con la edad. El andlisis estadistico sugiere que la edad tiene un efecto sobre
la frecuencia de lazos cohesivos (F; 3,=10.1, P<0.003), de manera que los nifios de
mayor edad usan un nimero significativamente mayor de lazos cohesivos en sus
relatos.

Los tipos de cohesion mds frecuentes en los relatos de los nifios de mayor edad
(Grupo 3) son la referencia, la elipsis y la conjuncién. La cohesidn léxica no mues-
tra una tendencia similar. Se requiere un andlisis mads minucioso de este tipo de
cohesién, muy complejo pero muy interesante (ver los andlisis de Halliday y Hasan
1976, Hasan 1984, Hoey 1991, Morgan y Sellner 1980). Los resultados del Cuadro
7 sugieren que los nifios usan escasamente este recurso cohesivo de naturaleza se-
mantica. Hoey (1991), quien analizé los textos escritos por adultos, encontré que la
cohesidn 1éxica es menos frecuente en narraciones que en otros tipos de texto. Ha-
bria que analizar las narraciones de adultos caraquefios para obtener un marco de
referencia del papel de la cohesién en el modelo adulto.

Finalmente, es posible incluir la COMPLEJIIDAD DE LA ESTRUCTURA NARRATIVA COMO
un indicador de la competencia narrativa. Los resultados muestran que todos los
indicadores de complejidad tienden a aumentar con la edad. El nimero de episodios
aumenta levemente, implicando que la mayoria de los relatos analizados en este
estudio tenia un solo episodio. El promedio de los eventos, sin embargo, aumenta
sensiblemente de 3.2 eventos en los relatos de nifios de 4 afios a 7.4 eventos en los
relatos de los nifios de 6 afios. Los resultados del andlisis estadistico indican que
este incremento es significativo (F; 3,=10.4 P<0.002). De la misma manera, el ni-
mero de personajes introducidos en el relato aumenta significativamente con la edad
(de un promedio de 2 personajes por relato en los nifios més pequefios a un prome-
dio de 3 en los més grandes, F, 3,=12.2, P<0.001). Asimismo, los nifios mayores
narran relatos significativamente més largos (F,; 3,=12.2, P<0.001) y la proporcién
de cldusulas subordinadas también aumenta (F, ;,=6.2, P<0.02). Estos indicadores
de la complejidad lingiiistica del relato muestran que los nifios de mayor edad son
mas hébiles en manejar pasajes discursivos mds extensos con una estructura oracional
mds compleja.

Los resultados en el Cuadro 8 sugieren que los cambios evolutivos segun nivel
social varian menos en la dimensién textual que en la dimensién interpersonal. La
comparacion de los relatos de nifios de nivel socioeconémico bajo y alto revela que
las tendencias evolutivas son similares en ambos niveles. Tanto los nifios de nivel
alto como los de nivel bajo desarrollan de manera similar las destrezas relacionadas
con el uso de lazos cohesivos en el discurso narrativo.

En lo que respecta a la estructura narrativa, sin embargo, los resultados del ané-
lisis sugieren, como se observa en el Cuadro 8, que el incremento del nimero de
componentes narrativos es mds evidente en los relatos de los nifios de nivel alto que
en los de nivel bajo.



M. Shiro / Desarrollo de las destrezas narrativas

Cuadro 8

Cambios evolutivos y sociales en la dimensién textual (N=36)
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NIVEL SOCIOECONOMICO NIVEL ALTO NIVEL BAJo
EbaAD Gruro | Grupo | Gruro GRruPO GRuPO GRruroO
1 2 3 1 2 3
COHESION
REFERENCIA 0.42 0.61 1 1.1 0.82 0.9
[6]* (6] (6] (6] [6] [6]
ELIpsis 48% 52% 44% 36% 36% 55%
[6] (6] (6] (6] [6] [6]
CONJUNCION 0.4 0.5 0.6 0.2 0.5 0.5
(6] (6] (6] (5] (5] (6]
COHESION LEXICA 0.3 0.5 0.4 0.3 0.3 0.3
[5] (6] (6] (6] [6] [5]
COHESION POR CLAUSULA 1.6 2.1 2.5 1.98 2.05 2.24
[6] (6] (6] [6] (6] (6]
ESTRUCTURA NARRATIVA
RESUMEN 5% 4% 2.5% 2% 8% 10%
(2] (3] (3] [1] (4] (5]
ORIENTACION 20% 19% 19% 27% 30% 21%
[5] [6] (6] [6] (6] [6]
COMPLICACION 23% 25% 20% 29% 19% 15%
(6] (6] (6] [6] (6] (6]
PunTo CULMINANTE 7% 5% 9% 18% 21% 3%
(3] (4] (6] [3] (3] (4]
RESOLUCION 10% 12% 9% 19% 15% 35%
(4] (6] [5] [6] [5] (6]
Copa 3% 14% 10% 5% 3% 0%
[2] (4] (4] [2] (1] [0]
CoMPONENTES INARRATIVOS 3.3 4.8 5 4 4.2 4.2
(6] (6] (6] (6] [6] [6]
COMPLEJIDAD
Episobios 1 1.7 1.3 1 1.3 1.2
[6] (6] (6] [6] (6] (6]
EvVENTOS 3 5.5 7 3 4.7 7.7
[6] [6] [6] (6] [6] [6]
PERSONAJES 1.7 2.5 4 2.2 3.2 3.3
[6] [6] [6] (6] [6] [6]
SUBORDINACION 16% 12% 30% 6% 18% 15%
[4] [5] [6] (3] [6] (4]
TotaL CLAUSULAS 11.7 16 26.8 11.3 12.2 18.2
(6] (6] [6] (6] (6] (6]

* El nimero entre corchetes indica los relatos en los cuales la medicién fue diferente a

Cero.
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Las medidas de complejidad lingiifstica del relato sefialan tendencias evolutivas
similares en ambos niveles socioecondmicos. Se nota un leve incremento en el ni-
mero de eventos y personajes narrativos en ambos niveles. Con respecto a la exten-
sién del relato y la proporcion de subordinacidn, las cifras indican que los nifios de
nivel alto tienden a aumentar en mayor medida estas caracteristicas de complejidad
lingiifstica que sus pares de nivel bajo. Este hallazgo indica que las destrezas de
complejidad lingiifstica no se desarrollan paralelamente con las destrezas de com-
plejidad discursiva. Por lo tanto, un nifio puede tener habilidades gramaticales desa-
rrolladas y todavia no poseer las destrezas para organizar el discurso.

DISCUSION E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Los cambios evolutivos encontrados en los relatos de los nifios de la muestra sugie-
ren que los preescolares venezolanos tienden a desarrollar destrezas narrativas en la
dimensién interpersonal y textual en mayor medida que en la dimensién ideacional.
Sin embargo, cuando se toma en cuenta la relacion entre el nivel socioeconémico y
las destrezas narrativas, se observa que los cambios evolutivos mds resaltantes se
encuentran en las expresiones evaluativas utilizadas en la narracién. Este hallazgo
nos conduce a pensar que el estudio de la evaluacién en la narracién infantil puede
dar cuenta de las habilidades emergentes de los nifios con mayor precisién que otros
aspectos narrativos (ver Shiro 1998).

El tipo de narracién inducido en este estudio no puede analizarse como una
produccién monoldgica. Los procesos de la interaccion entrevistador-nifio tienen
un efecto determinante en el relato que el nifio va construyendo. Los hallazgos de
esta investigacion sugieren que es necesario analizar la interaccién para entender
cémo el nifio construye el relato. Otro aspecto importante para detectar los procesos
evolutivos en las narraciones infantiles es el nivel socioeconémico del narrador y la
distancia social con el interlocutor. Los resultados de este estudio indican que el
desarrollo se da de manera diferente en los diversos grupos socioculturales.

En lo que respecta a las categorias de andlisis, se encontrd que en la dimensién
ideacional, las categorias mas relevantes son la unidad tematica, la temporalidad y
la causalidad, categorias que reflejan las caracteristicas globales de la narracién. En
la dimensioén interpersonal, la categoria mds representativa es la evaluacién. Se ha
determinado que la evaluacién, como medida de frecuencia global y como frecuen-
cia de los tipos de evaluacion, refleja los cambios evolutivos en los dos niveles
socioecondmicos. En la dimensidn textual, la cohesidn, la estructura y complejidad
narrativas parecen categorias que representan adecuadamente la manera como el
nifio desarrolla las destrezas relacionadas con la organizacién del relato.

Las mediciones utilizadas en este estudio son de dos tipos: globales, que reflejan
la presencia o ausencia de ciertos rasgos narrativos (por ejemplo, UNIDAD TEMATICA,
CLARIDAD REFERENCIAL), y de frecuencia, que representan las veces que cierto ele-
mento aparece en el relato (por ejemplo, EVALUACION, COHESION). Los resultados indi-
can que las medidas de frecuencia no siempre capturan el desarrollo del fenémeno
estudiado. La presencia de un nimero mayor de algin elemento textual en el relato
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no implica una mejor calidad del mismo. A veces, la presencia Gnica de un recurso
narrativo puede afectar el relato en su globalidad.

El hecho de comparar varios grupos etarios y niveles socioeconémicos ha hecho
posible determinar la importancia relativa de ciertas categorias de andlisis. Se ha
encontrado que en estos grupos etarios, las categorias en la dimension interpersonal
y textual recogen con mayor precision los cambios evolutivos que las categorias en
la dimensidn ideacional. Las diferencias sociales se ven reflejadas sobre todo en el
uso de la evaluacién en la dimensién interpersonal.

Corresponderfa a futuras investigaciones determinar si las tendencias halladas
en este estudio corresponden a rasgos caracteristicos de los relatos de experiencia
personal del adulto venezolano. Asimismo, habria que investigar si otros tipos de
narracién (de ficcidn, por ejemplo) pasan por los mismos procesos evolutivos en-
contrados aqui para la narracién de experiencia personal.

Puesto que las destrezas narrativas orales parecen estar estrechamente relaciona-
das con las destrezas de lectoescritura, se hace necesario comprender los procesos
evolutivos de la narracién oral y la transicién a la modalidad escrita para facilitar el
aprendizaje de la lectura y escritura en el sistema escolar.
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