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En este libro, Cook se propone establecer que “la lingtistica es efectivamente perti-
nente para la investigacién de la adquisicién de una segunda lengua (ASL)” 1 (p- 3).
Con este objetivo, se sitiia ideolégicamente en una perspectiva chomskiana y recoge
tres preguntas basicas para la linguistica asi planteada: :qué constituye el conocimien-
to del lenguaje?, ;como se adquiere el conocimiento del lenguaje? y ;coémo se emplea
este conocimiento? Reformuladas en el contexto de nuestro autor, estas preguntas
equivalen a proponer como objetivos de la investigacién en el area de ASL describir
las gramaticas de las lenguas coexistentes en la mente de un mismo usuario, decidir si
las respectivas adquisiciones son o no aspectos del mismo proceso y precisar la forma
en que dicho usuario emplea sus distintas lenguas psicolégica y socialmente.

Chomsky, agrega el autor, distingue dos enfoques en los estudios lingiisticos:
uno, centrado en el lenguaje-E (externo), en que interesa el lenguaje como una realidad
social externa; y aquel que se ocupa del lenguaje-I (interno), es decir, de la realidad
mental del lenguaje. Cook, naturalmente, suscribe esta segunda aproximacion y descri-
be el alcance y organizacién de los contenidos de su libro senialando que, en vista de
su postura teodrica, no cubrira en él importantes aspectos de la investigacién en cues-
tién (la aplicacién de la investigacion en ASL a la ensefianza de lenguas, por ejemplo).

Se refiere, en seguida, a las primeras aproximaciones investigativas a ASL. Desta-
ca, en primer lugar, el aporte de Weinreich y Lado y los conceptos basicos en sus
respectivos enfoques del analisis contrastivo, ‘interferencia’ y ‘transferencia’, como
asimismo las correspondientes tendencias en relacién con el aprendizaje de lenguas.
Los fundamentos estructuralistas y conductivistas, reconocibles en Weinreich y Lado,
fueron, como es bien sabido, seriamente cuestionados por Chomsky. Entre otras con-
secuencias, estas objeciones condujeron al denominado ‘supuesto de las gramaticas
independientes’; concretamente, la convicciéon de que “el nino deberia ser tratado
como un hablante de una lengua propia mas que como un hablante deficitario de una
lengua adulta” (p. 14).

La discusion ofrecida por Cook en relaciéon con el supuesto recién senalado sitia
adecuadamente la aparicién de hitos posteriores en el trayecto de la investigacién en
ASL: los sistemas aproximativos y la interlengua, asociados a Nemser (1971)2 y
Selinker (1972). Independientemente de las criticas formuladas, Cook reconoce que
“el concepto de interlengua proporcioné a la investigacion en ASL un campo de
estudio identificable y de su propia pertenencia” (p.19). A su vez, el Analisis del
Error, propuesto por Pit Corder (1978), principalmente, es descrito por el autor como
el complemento metodolégico requerido por los estudios en ASL en esta etapa de su
desarrollo.

1 Tanto las traducciones de citas como las adaptaciones de algunas de las abreviaturas

empleadas por Cook son responsabilidad del autor de esta resefa.
2 Para la informacién correspondiente a las referencias bibliograficas, se remite al lector a
la obra original.
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Lo que antecede constituye el primer capitulo de este libro, titulado “El trasfondo
para la investigacion actual en ASL”, al cierre del cual, Cook expresa, apoyandose en
diversos autores, su apreciacion de que las cuestiones propias de la lingiistica son de
naturaleza mas multilingie que monolingte; “la ‘multicompetencia’”, dice, “deberia
ser tratada como norma mas que la competencia lingtistica monolingiie” (p. 23).

Se da cuenta, a continuacion, del alcance de la sintaxis estructuralista en la inves-
tigacién de una cuestién predominante en la investigacion en ASL en los afos '70 y
comienzos de los '80: la secuencia de la adquisiciéon de una L2. Se discuten las ideas y
metodologias aplicadas en la investigacion de dos temas particularmente frecuentes en
los estudios de este periodo: los morfemas y las estructuras de negacién (Capitulo 2:
“Secuencias en la adquisicion de una segunda lengua”).

Se destaca el trabajo de Dulay y Burt (1973), cuya investigacion buscaba establecer
la secuencia comiin en el aprendizaje de ciertas estructuras por parte de los nifios que
adquieren el inglés como segunda lengua. Cook atribuye particular valor a los hallaz-
gos realizados por estas investigadoras en la medida en que, al revelar la existencia de
una secuencia de L2, aportaron positivamente al establecimiento de un campo de in-
vestigacion propio de ASL, distinto de aquel en L1. Investigaciones posteriores, de las
cuales Cook también informa detalladamente, apoyan, en mayor o menor grado, el
planteamiento de las autoras mencionadas.

No obstante lo que antecede, se destacan en este capitulo las debilidades de
distinto orden que se perciben en la investigacion en esta area: la mayoria de los
estudios son especificos a la lengua inglesa; los morfemas en las secuencias estableci-
das parecen demasiado heterogéneos, como si se tratara de itemes discretos en vez de
constituyentes de sistemas gramaticales; se ha prestado poca atencién a la variacion
alomérfica; los morfemas son investigados tinicamente en términos de su presencia
fisica en el ‘contexto obligatorio’, independientemente del significado que el hablante
intente transmitir; entre otras limitaciones atribuibles a “fallas de diseno linguistico”.
En lo sustancial, se requeriria, entonces, de una evaluacién mas fina de la complejidad
del concepto de secuencia, habida consideraciéon tanto del ‘orden de adquisicion’
como del ‘orden de dificultad’. Metodolégicamente, ello puede vincularse a estudios
de tipo longitudinal y transversal, respectivamente. Sin embargo, Cook cuestiona la
transversalidad de algunos de ellos.

La investigacion de las secuencias de adquisicion de las estructuras de negacion se
analiza criticamente en la segunda parte del capitulo 2. Distintos estudiosos han
pesquisado este problema en diferentes idiomas, empleando una variedad de técnicas.
Se destacan, por ejemplo, las secuencias establecidas por Wode (1981) en un estudio
de las lenguas inglesa y alemana, y Cancino et al. (1978) en inglés y espanol. Cook
califica los estudios descritos en esta seccion como “genuinamente longitudinales” y
destaca su importancia por cuanto, al establecer una secuencia comun de adquisicion
para al menos tres de las lenguas estudiadas, aportan nueva evidencia a la teoria de las
gramaticas independientes.

Importantes como son los aportes inmediatos de la investigaciéon senalada no
resuelven, sin embargo, una cuestion basica en el campo de ASL; tal es, “el medio por
el cual el aprendiente adquiere una segunda lengua” (p. 43). Se mencionan, a este
respecto, distintos intentos de explicacion. Ellis (1985a) ofrece una comprehensiva
aproximacion al problema al postular la existencia de estrategias tales como las de
transferencia, produccion, adquisicion e interaccion.

En el nivel de las generalidades, Cook se extiende sobre el concepto de ‘etapa’ y
senala, en seguida, las limitaciones de la sintaxis estructural de superficie en contrapo-
sicion a la sintaxis del lenguaje-I. El autor expresa también su reserva en cuanto al
empleo de “datos de observacién” en investigacion en ASL. Ello por consideraciones
tales como: a) el énfasis en la interpretacion de instancias de produccién mas que de
comprension de lengua, b) el riesgo de sesgo presente en algunas técnicas de
elicitacion, c) la tendencia por parte de los sujetos a evitar determinadas estructuras y,
especialmente, en concordancia con la posicién ideolégica del autor, d) por la
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prescindencia tanto de las implicaciones de la teoria de las gramaticas independientes
como del concepto de competencia chomskiana, como ha quedado de mariifiesto-ert
la recolecciéon e interpretacion de datos en la mayoria de las pesquisas de que se
informa aqui.

Los tres capitulos siguientes estan dedicados a establecer la relacion entre teorias
mas generales de ASL y los problemas sinticticos y de secuencia discutidos o implica-
dos hasta este punto.

Se describe y evalia, en primer lugar, el Modelo de la Hipétesis del Input, pro-
puesto por Krashen (1985a). Se trata, en realidad, de cinco hipétesis
interrelacionadas. La primera de éstas, la Hipétesis del Input, es presentada por el
propio Krashen, segiin Cook, como sigue: “los seres humanos adquieren el lenguaje de
una sola manera - entendiendo mensajes o recibiendo un input comprensible”
(p- 51). La Hipétesis de Adquisicién/Aprendizaje, formulada a continuacién, estable-
ce la distincion entre adquisicién de L2 (similar al proceso correspondiente en L1y
que conduce al uso) y aprendizaje de L2 (conocimiento logrado a través de “la com-
prension consciente de las reglas del lenguaje” (p. 52). Este conocimiento aprendido
es controlado consistentemente por el Monitor, como se sostiene en la tercera hipote-
sis. La comprensibilidad del input sera cautelada si se dispone de una escala de desa-
rrollo precisa en la cual establecer el nivel actual de conocimiento del aprendiente (i)
y €l nivel inmediatamente superior (i+1), para lo cual se postula la Hipétesis del Or-
den Natural. Los procesos supuestos en esta hip6tesis permitiran el acceso del input al
Dispositivo de Adquisicién de Lenguaje (concepto crucial también para Krashen), a
menos que ello sea impedido por el bloqueo mental denominado Filtro Afectivo,
mecanismo descrito en la quinta hipétesis del modelo en cuestion.

Minuciosamente, Cook presenta la evidencia en que Krashen sustenta las diferen-
tes hipétesis que configuran su modelo, en particular la Hipétesis del Input. Se desta-
can hechos y circunstancias tales como la forma especial en que la gente se dirige
verbalmente a nifios y aprendientes de L2, el periodo de silencio que atraviesan ini-
cialmente dichos aprendientes, la correlacion positiva entre la comprensibilidad del
input y la proficiencia en L2, entre otros.

Cook busca vincular la teoria general de ASL propuesta por Krashen con la
lingtistica. En este sentido, destaca el intento del teérico por contestar las tres pregun-
tas basicas de la linguistica (enunciadas al comienzo de esta resena) y la centralidad
que Krashen atribuye al Dispositivo de Adquisicion de Lenguaje, si bien manifiesta
desacuerdos importantes con la elaboracion de Krashen de estos conceptos. Otro
tanto hara con la evidencia aducida a favor del modelo. En sintesis, Cook evalta las
ideas propuestas por este autor como “tan estimulantes como frustrantes”; el modelo
seria mas bien autorreferente, la evidencia, escasa y las relaciones entre las distintas
hipétesis se plantean “a través de una cadena de inferencias y de continua
reinterpretaciéon de investigacién preexistente” (p. 65). Comprensiblemente, Cook
manifiesta su interés por los modelos que incidan en la investigaciéon en ASL tanto por
su fuerza explicativa como por la posibilidad de construir una mejor teoria a partir de
ellos. El aporte de Krashen, mas bien una metafora que “un constructo en que cada
elemento sea empiricamente verificable”, resulta, en estos términos, insuficiente.

De las tres preguntas basicas que delimitan el quehacer de la lingistica, en el
Capitulo 4 (“Pidgins, criollos y variacién”) se da cuenta de las implicaciones para la
investigacion en ASL de la pregunta referente al uso del lenguaje; es decir, se visualiza
ahora al aprendiente de L2 en cuanto usuario de una lengua en un contexto social. Se
compara, en primer lugar, el lenguaje propio del aprendiente con un pidgin o un
criollo. Se ha adoptado la distincién entre estos fenémenos propuesta por Bickerton:
“La pidginizacién es aprendizaje de segunda lengua con un input restringido y la
criollizacién es adquisicién de primera lengua con un input restringido” (p. 80).

Como en capitulos anteriores, Cook singulariza los principios y hechos que le
interesan a partir de la revision critica de investigaciones pertinentes. Una vez defini-
dos y sucintamente caracterizados los procesos correspondientes, el autor presenta el
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caso de Alberto, un hablante de espanol en proceso de aprender inglés como lengua
extranjera, que fuera acuciosamente estudiado por Schumann (1978a). El investigador
precisa los aspectos de la conducta linguistica del sujeto que lo hacen comparable a un
hablante de pidgin y, a partir de su estudio, postula los conceptos de ‘distancia social’
y ‘distancia psicologica’, que seran recogidos en su Modelo de Aculturacién. Este
modelo estd destinado a “dar cuenta de ASL en condiciones de inmigracién donde el
aprendizaje tiene lugar sin instruccién” (Schumann 1986, citado en p. 75).

Entre las limitaciones que Cook reconoce en el estudio de Schumann sobresale el
hecho de que la investigacion se haya realizado con un unico sujeto, que bien puede
ser “idiosincrasico”. El autor se refiere también a otras investigaciones en torno al
mismo tema, como Andersen (1984), por ejemplo.

El estudio de los criollos, por su parte, reviste el interés adicional de que, por la
misma naturaleza del proceso -la creacion de una lengua “desde cero a partir de un
pidgin” (p. 79)- permitiria establecer aspectos cruciales en relacién con el lenguaje;
entre ellos, la base biolbgica del lenguaje en la mente. Bickerton (1981) postula la
existencia de un bioprograma, cuyo rol en el proceso de aprendizaje de L2, sin embar-
go, no esta establecido.

La necesidad de examinar el aprendizaje de L2 en la perspectiva de lenguaje-E,
insoslayable cuando se intenta clarificar cuestiones relacionadas con la variacién
lingaistica, no corresponde a la opcion tedrica del autor. Aun asi, Cook visualiza el
concepto de ‘variacion’ como muy prometedor para la investigacion futura en ASL y
dedica extensos comentarios a la influencia de Labov en los estudios realizados en este
ambito, en particular, sus conceptos de ‘regla variable’ y ‘variacion estilistica’.

A este respecto, Cook informa, por ejemplo, del trabajo de Adams y Regan
(1991), quienes pesquisaron la variacion determinada en aprendientes de L2 por el
contexto de situacion. Por su parte, Tarone (1985) buscé establecer un continuo de
estilos, desde ‘cuidadoso’ hasta ‘vernaculo’ en estudiantes de L2. A pesar del conflicto
tedrico que se plantea en el actual estado de la investigacion en este campo, Cook
declara que “es posible que la variacion sintactica tenga que conciliarse con una des-
cripciéon de competencia, de alguna manera” (p. 91).

El concepto de una secuencia rigida de desarrollo postulado en la investigacion
de que se ha informado en el Capitulo 2 y el reconocimiento de la variacién en
algunos aspectos del lenguaje determinada por diferencias en el propio aprendiente o
por su entorno se sintetizan en el Modelo Multidimensional y su correspondiente
Hipotesis de la Ensenabilidad, a partir de Meisel, Clahsen y Pienemann (1981), de lo
cual Cook informa en el Capitulo 5.

En la investigacion que condujera a la primera version del modelo, se realizé un
estudio longitudinal tendiente a establecer la secuencia de aprendizaje, por parte de
trabajadores extranjeros, de algunos aspectos del orden de las palabras en alemén a
partir de la estructura SVO. Esta estructura corresponderia a la estrategia de orden
canénico de dicha lengua. El concepto de formas canonicas, a su vez, fue tomado de
Bever y Slobin (1982), entendiéndose por ellas “aquellas formas que son mas faciles de
procesar porque plantean menos exigencias al hablante, sin ser, necesariamente, las
mas frecuentes en el idioma” (p. 94). La compleja metodologia empleada por Meisel y
colaboradores permiti6 establecer una secuencia de seis etapas para la lengua alema-
na, determindndose, al mismo tiempo, variaciones entre los aprendientes (resultantes
de factores extralinguisticos: contactos en el lugar de trabajo, con la familia y con los
vecinos, y vinculos con el pais anfitrién), comparables, en conjunto, con el proceso de
pidginizacion.

Pienemann y Johnston (1987) realizaron un estudio similar para la lengua inglesa.
Anteriormente, el mismo Pienemann (1984) habia enriquecido el modelo con la adi-
cién de la Hipétesis de Ensenabilidad: “Una estructura en una L2 puede ser aprendida
a partir de la [correspondiente] ensefianza solamente si la interlengua del
aprendiente esta proxima al punto en que esta estructura se adquiere en el entorno
natural” (p. 101). Se sostiene, como una suerte de corolario de la hipétesis, que, si
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bien la ensefnanza puede afectar la dimension variacional, no puede alterar la secuen-
cia de desarrollo en si misma.

A diferencia de la hipotesis de Krashen, el Modelo Multidimensional resulta mas
convincente y bien fundamentado para nuestro autor, tanto en sus planteamientos
como en su aplicabilidad. De todas maneras, hay cuestiones atin no resueltas en rela-
cién con el Modelo Multidimensional. Por ejemplo, como conciliar el concepto de
‘movimiento sintactico’ (“la relaciéon entre la estructura-d y la estructura-s” en
Chomsky 1981 (p. 103)) con los planteamientos del modelo, superar las limitaciones
de la base de datos observacionales y su procesamiento en términos de produccién
mas que de comprension o competencia y como actualizar el modelo psicolingiiistico
involucrado.

Es justamente en relacion con este ultimo punto que Cook se explaya al cierre del
Capitulo 5. Un modelo linguistico basado en la competencia (como el que Cook
adopta en este libro) no puede dar cuenta de procesos psicolégicos. Se requiere,
entonces, de explicaciones del procesamiento que la investigacion en ASL se propone
dilucidar con una sélida base establecida a partir de la psicologia contemporanea. Se
cita el ejemplo del ‘déficit cognitivo’, caracteristico de los aprendientes de L2, cuya
explicacién excede a la aproximacion lingiistica a la ASL. Su propio concepto de
‘multicompetencia’ (“un estado mental distintivo... que no es equivalente a dos esta-
dos monolingies” (p. 111)) podria contribuir a clarificar los problemas senalados por
cuanto “la multicompetencia no es un estado final de conocimiento, como la compe-
tencia nativa del monolingue, sino que cubre todos los aspectos de la adquisicién de
L2” (pp. 111-112).

Selinker (1972) reconocia la centralidad de las estrategias tanto de aprendizaje
como de comunicacién en su concepto original de interlengua. Estudiosos posteriores
han recogido esta evaluacion e investigado su lugar en ASL, en perspectivas diferentes
y con distintas taxonomias. Sobre ello informa Cook en el Capitulo 6 (“Estrategias de
comunicacién y aprendizaje”).

Las estrategias de aprendizaje han recibido particular atencién de parte de
O’Malley y Chamot (1990), quienes las definen como “los pensamientos y comporta-
mientos especiales que usan los individuos para ayudarse a comprender, aprender y
retener nueva informaciéon” (p. 113). Se distinguen tres tipos de estas estrategias
(metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas) y la correspondiente investigaciéon ha de-
tectado su funcionamiento en distintos niveles y en distintas lenguas. Adicionalmente,
se ha buscado verificar la posibilidad de entrenar en su empleo a estudiantes de L2.
Un importante aporte de O’Malley y Chamot reside en la vinculacién que ellos estable-
cen entre su concepto de estrategias y la clasificacién propuesta y las etapas del mode-
lo cognitivo de Anderson. Con ello se establece que el lenguaje es una destreza
cognitiva compleja que no difiere de otras destrezas cognitivas, alejandose asi basica-
mente de la postura chomskiana. Cook discutira esta divergencia ampliamente en la
seccién que regularmente dedica en cada capitulo a las relaciones entre linguistica y
ASL.

A su vez, quienes se interesan en las estrategias de comunicacién se sitGan en dos
grandes ambitos: los de orientacién sociolingiiistica, como Tarone (1980), y aquellos
orientados psicolingiiisticamente (Faerch y Kasper 1984). Tarone distingue categorias
tales como ‘evitacion’ (avoidance), ‘parafrasis’, ‘transferencia consciente’, entre otras.
Por su parte, los otros dos autores reconocen dos grandes clases: ‘consecucién’ y
‘evitacion’. Consecuentes con las respectivas opciones tedricas, y a pesar de importan-
tes traslapos, las estrategias de comunicacién en Tarone involucran tanto a emisor
como a receptor, en tanto que en el caso de Faerch y Kasper son visualizadas como
una instancia de resolucién de problemas.

Cook también comenta detenidamente el proyecto de la Universidad de
Nijoregen, Holanda, de Kellerman, Bongaerts y Poulisse en los ’80. Basicamente, se
argumenta en él que la investigacién en estrategias debe concentrarse en el proceso
que conduce a la forma lingiistica mas que en la forma linglistica misma. La
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taxonomia resultante tendra asi mayor garantia de plausibilidad psicolégica, con lo
cual este tipo de investigacion excedera los limites de la reflexion lingtistica. Por otra
parte, Cook senala sus relativas reservas metodologicas en relacion con este aspecto de
los estudios de ASL: el método introspectivo empleado por algunos investigadores, por
ejemplo.

A partir del Capitulo 7 (“Clausulas relativas: mas alla de la sintaxis de la estructura
de frases”), anuncia el autor, se discutiran problemas sintacticos en el ambito de ASL
por sobre el nivel de la estructura de frase. En este capitulo, el autor vinculara la
clausula relativa con tres importantes aspectos en ASL: los ‘universales
implicacionales’ (“factores comunes a las lenguas humanas que se establecen a través
del estudio de tantas lenguas como sea posible” (p. 138)), las restricciones en el
procesamiento del lenguaje y el concepto de ‘movimiento’ en la sintaxis.

El autor centra su presentaciéon en la relacion implicacional de jerarquia de
accesibilidad (JA) y su realizacion en las clausulas relativas (Keenan y Comrie 1977).
Esta jerarquia da cuenta de los siguientes hechos: a) todas las lenguas permiten la
relativizacién del sujeto de la clausula relativa; b) muchas otras lenguas la permiten en
el caso de los complementos directo e indirecto; c) varias otras permiten esa
relativizacion con los complementos preposicionales y el genitivo; d) en el caso de
unas pocas lenguas, ello es posible también en construcciones de comparacién (en
inglés, por ejemplo: “The man who Mary is taller than is John.”). Dicha jerarquia es de
naturaleza tal que si en una lengua determinada es posible el acceso a un cierto nivel
en esta escala descendente, lo sera también a todos los niveles superiores.
Sintacticamente, las clausulas relativas son descritas en términos de movimiento: “el
movimiento vincula la estructura-d subyacente de la clausula a la posicion de la estruc-
tura-s del pronombre relativo o la frase -Wh” (p. 138).

Como en ocasiones anteriores, Cook informa acuciosamente de distintos estudios
realizados en torno a la JA. Gass (1979), por ejemplo, investigé la incidencia en la
transferencia de JA desde una L1 al inglés como L2 en el caso de las clausulas relativas
por parte de 17 sujetos hablantes de 9 lenguas diferentes. Los resultados obtenidos
revelaron que el orden de dificultad de adquisicién guardaba una correlacién positiva
con la correspondiente JA. A su vez Eckman, Bell y Nelson (1988) sostuvieron que esta
jerarquia forma parte de las expectativas de los aprendientes de una L2, de tal manera
que la instruccién impartida en relacién con uno solo de sus niveles permitira a los
sujetos el acceso a los niveles superiores. Dichos sujetos, efectivamente, fueron capaces
de realizar la extrapolacién anticipada. '

Se citan, también, otros estudios orientados a precisar aspectos del procesamiento
psicolégico involucrado en las clausulas relativas. Cook se refiere a su propio trabajo
(1975) en que se investigan las estrategias utilizadas por estudiantes de L2 cuando sus
procesos de memoria estan sobrecargados, estableciéndose que tales estudiantes son
parcialmente comparables con los nifnos en cuanto usuarios de su L1. Los hechos aqui
sintetizados, agrega el autor, muestran la relacion existente entre el proceso de adqui-
sicién de construcciones tales como las clausulas relativas y los problemas sinticticos
que son del interés de los lingtistas. Para reforzar lo cual, Cook destaca otras proposi-
ciones de universales implicacionales, como la de Hawkins (1983), en el caso del
orden de las palabras sobre la base de estudios realizados en 336 lenguas.

Entre otros comentarios en la seccion de conclusion de este capitulo, nuestro
autor sintetiza su percepcion de los problemas aqui discutidos en los siguientes térmi-
nos: “La investigacion en este capitulo demuestra como la investigacion en L2 puede
hacerse cargo de una sintaxis de naturaleza mas interesante y utilizarla para iluminar
problemas relevantes para el aprendizaje de L2” (p. 152).

La relacion del actual modelo chomskiano de la lingiistica con la investigacién en
ASL ocupara los dos proximos capitulos: la sintaxis de principios y parametros (tam-
bién denominada de Reccién y Ligamiento (R/L), en primer lugar, y el Modelo de
Gramatica Universal (GU), en el capitulo siguiente.
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El conocimiento del lenguaje por parte de un hablante, segiin la teoria de princi-
pios y parametros, esta constituido por “principios que son comunes a todas las len-
guas y parametros cuyos valores varian de una a otra lengua” (p. 156). Por consiguien-
te, la gramitica disponible para una lengua lo esta también para todas las demas. Las
implicaciones para la investigacién en ASL son, entonces, muy importantes. Cook
selecciona tres dreas dentro de la teoria de R/L para discutir e ilustrar la correspon-
diente investigacion: el ‘pariametro de omisiéon del sujeto pronominal’, la teoria de
ligamiento y el ‘parametro de direccién hacia el nicleo’ (kead-direction parameter).

Consecuente con su propia declaracion en el sentido de que este libro “no supone
un conocimiento de los diversos conceptos de trasfondo utilizados en la investigacion
en ASL” (p. 5), Cook introduce la cuenta respectiva con una “comparativamente breve
presentacién de los conceptos basicos” (p. 156), ademas de una introduccién descrip-
tiva especifica a cada una de las areas de investigaciéon comentadas. No intentaremos
aqui compactar las sintesis ofrecidas por el autor, pero es oportuno destacar tanto su
adecuacion a los objetivos del presente libro como su valor en cuanto introduccién a
las respectivas areas.

En cada una de las subsecciones, una vez completada la descripcién previa, el
autor revisa los trabajos investigativos desarrollados en cada uno de los 4mbitos selec-
cionados. Especial atencién recibe White (1986), en el caso del parametro de omisi6n,
quien se propone verificar tanto la influencia en L2 de los parametros de la L1 como
la persistencia de todos los aspectos del parametro durante el proceso de aprendizaje
de la L2. Hille (1986), por su parte, realiza un estudio longitudinal con uno de los
sujetos de Cancino et al. (1978), en que verifica, a lo largo de las 40 semanas observa-
das, la disminucién de la omision de sujetos pronominales determinada por la L1 del
sujeto, concluyendo que el entorno del parimetro de omisién es primero transferido
de L1 a L2 y, paulatinamente, modificado. Estas y otras investigaciones no estan exen-
tas de criticas. Tsimpli y Roussou (1990), por ejemplo, niegan la posibilidad de
readecuar el parametro en cuestion en el desplazamiento de una a otra lengua.

Cook observa, al término de su discusion de este parametro, que, por primera vez,
es posible percibir un importante grado de correspondencia entre la sintaxis y la
investigaciéon de que se ocupa este libro. Sin embargo, algunos aspectos de la
metodologia empleada aparecen como “problematicos”, particularmente, como se co-
mentara con anterioridad, porque los datos observacionales constituyeron instancias
de actuacién mas que de competencia. Ello podria moderarse, agrega, “con una base
de datos adecuada en cuanto al nimero de sujetos y lenguas estudiadas, tamano de la
muestra, analisis estadistico, metodologia de la transcripcion, etcétera” (p. 171).

Similar tratamiento recibiran en subsecuentes apartados los problemas asociados
a la anafora y la pronominalizacion, en el caso de la teoria de reccién, y los problemas
de pre- y postposicién asociados al parametro de direccion hacia el nicleo. Una im-
portante polémica se ha suscitado a propésito del trabajo de Flynn y colaboradores a
partir de 1984, impugnado y defendido, alternadamente, hasta 1990. Mientras los
detractores critican el adscribir cuestiones parcialmente externas al parametro en la
correspondiente investigacion, Flynn y Lust (1990) sostienen que “el propésito de la
investigacion es [precisamente] contribuir al cambio en la teoria lingtistica”.

Al concluir este capitulo, el autor advierte de los riesgos en relacién con este
prometedor encuentro de la investigacion en ASL y la lingiistica: por una parte, la
rapidez de los cambios en la teoria puede, facilmente, invalidar la investigacién deriva-
da y, por otra, la calidad de la teoria sintactica podria deslumbrar al investigador al
extremo de olvidar que los estudios de ASL tienen como objetivo contestar las tres
“preguntas multilingties” de conocimiento, adquisicién y uso, y, en menor grado, esti-
mular el desarrollo de la teoria sintactica.

Utilizando la sintaxis de principios y parametros, Chomsky desarroll6 el Modelo
de Gramitica Universal (GU), que, en la opinién de Cook, constituye “el modelo de
adquisicion de lenguaje mas estrechamente relacionado con la investigacién en ASL
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de los Gltimos afios” (p. 200). Esta area, “vasta y de rapidos cambios”, ocupa el Capitu-
lo 9 de este libro.

La teoria de GU establece “los rasgos iniciales del input, los contenidos de la caja
negra y las propiedades de la gramitica resultante” (p. 200), etapas del proceso de
adquisicioén postulado por Chomsky. La gramatica resultante estara constituida por los
ya mencionados principios y parametros. Los principios (el principio de barra -x y el
de proyeccién, por ejemplo) son independientes de las lenguas particulares; los
parametros, si bien universales, pueden tener distintos valores de una lengua a otra y
variar dentro de los limites preestablecidos (entre otros, los parametros de omision del
sujeto pronominal y el de orden de las palabras). Los principios y parametros de la GU
que constituyen, segin se postula, la caja negra del Dispositivo de Adquisicién de
Lenguaje, dan cuenta inicamente de “la crucial area central de la sintaxis, definida
como ‘gramatica nuclear’ (core grammar)”, en circunstancias de que segmentos impor-
tantes del lenguaje son “periféricos, es decir, idiosincrasicos” (p. 201). En la perspecti-
va de nuestro autor, la cuestion es, entonces, si el conocimiento del lenguaje de un
usuario de una L2 estd constituido también por principios y parametros en los térmi-
nos descritos. .

Con el propésito, por consiguiente, de precisar el lugar de la GU en ASL, el autor
selecciona un problema central en dicho modelo; tal es el ‘argumento de la pobreza
del estimulo’, que Cook (1991b) describiera como la serie de etapas sintetizadas a
continuacién: a) un hablante nativo de una lengua particular conoce un aspecto parti-
cular de la sintaxis; b) éste no podria haber sido aprendido a partir del input tipica-
mente disponible para los ninos; ¢) dicho aspecto de la sintaxis no es aprendido desde
el exterior; y d) esta, entonces, incorporado a la mente. Cook superpone estas etapas a
la descripciéon del proceso de ASL, concluyendo que los aspectos del conocimiento de
la L2 imposibles de ser aprendidos debido, justamente, a la pobreza del estimulo,
“deben provenir de otras fuentes: las propiedades innatas de la mente humana”
(p- 210).

El punto es si, en estos términos, la GU participa de alguna manera en la adquisi-
cién de L2. Se plantean, a este respecto, tres posibilidades: a) el acceso directo a la
GU, en que los aprendientes se comportan de la misma manera que los aprendientes
de L1; b) los aprendientes de L2 tienen acceso a la GU a través de su conocimiento de
L1; c) el aprendizaje de L2 se realiza no con referencia a la GU sino a otras facultades
de la mente. La investigacion correspondiente se ha dirigido a la verificacion de estas
alternativas.

Luego de una cuidadosa introduccién al concepto de ‘subyacencia’, uno de los
principios de movimiento sintactico, Cook informa de algunos de los estudios realiza-
dos en esta area. En primer lugar, Bley-Vroman, Felix e Ioup (1988) investigaron el
acceso a los correspondientes principios de la GU en 92 estudiantes avanzados de
inglés, hablantes de coreano. Los datos de observacion reunidos a partir de los juicios
de gramaticalidad desplegados por los sujetos revelaron que “los adultos parecen tener
algtn tipo de acceso al conocimiento de la GU... pero no tan completo como los
nativos” (p. 219). Adicionalmente, Cook destaca que el concepto de subyacencia ha
perdido parte de su importancia teérica, lo que, como ya se comentara, pone de
manifiesto el casi inevitable rezago de la investigacién con respecto a la teoria en que
se genera. El estudio de Clahsen y Muysken (1986) en relacién con el orden de las
palabras en aleman apunta en la misma direccién. Esta vez, la conclusién es mas
dramitica: “la GU no esta... involucrada en el aprendizaje de L2” (p.231). Se da
cuenta también de otros estudios. En todo caso, como es la norma en este libro, se
ofrecen amplios comentarios descriptivos e interpretativos como también se formulan
criticas a sus distintos aspectos (base teérica, metodologia, etc.).

¢Qué procesos mentales, entonces, estan disponibles para el aprendiente de L2 si
no lo esta la GU, o sélo lo esta parcialmente? Bley-Vroman (1989) sugiere que este rol
es desempenado por “una combinacién de ‘conocimiento de la lengua nativa’ y ‘siste-
mas generales de solucion de problemas’” (p. 234). Por su parte, Felix (1987) atribuye
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tal funcién a dos sistemas cognitivos presentes en la mente del aprendiente: “el sistema
del lenguaje (equivalente a GU) y las ‘estructuras cognitivas de solucién de problemas
de tipo piagetiano’” (p. 235), entre otros intentos explicativos.

La preocupaciéon metodolégica del autor se manifiesta una vez mas en la
subseccion que sigue, donde se comentan criticamente distintos aspectos de las
metodologias empleadas en las investigaciones presentadas, con especial referencia a
la técnica de juicios de gramaticalidad.

En el nivel teérico, nuestro autor expresa, por una parte, su conviccién de que el
modelo de GU y la sintaxis de principios y parametros constituyen “la mas plausible
aproximacién de base lingiistica a ASL” (p. 242) y, por otra, sus reservas frente a la
forma en que se los ha aplicado. Reitera, también en este nivel, el valor explicativo del
concepto de multicompetencia (ya presentado), concluyendo asi este importante capi-
tulo.

Como ya se sefalara, un supuesto basico de la investigacién en ASL como se la
presenta en este libro es que la adquisicion del lenguaje es un proceso distinto de la
adquisicion de otras formas de conocimiento. En el Capitulo 10 y altimo (“Aproxima-
ciones cognitivas a ASL”), se da cuenta de la investigacion en torno a la nocion
opuesta: “el lenguaje puede ser ubicado en un marco mas amplio en cuanto a cémo la
gente almacena y adquiere conocimiento en general, mas que visualizarlo como algo
Gnico y peculiar en si mismo” (p. 246).

En este contexto, sobresale el nombre de Anderson (1983a) y su Modelo de
Control Adaptativo del Pensamiento (CAP), cuyo concepto basico esta constituido por
la nocién de ‘sistema de produccién’ (tipicamente formularizado como: si x es verda-
dero, entonces haga y). Tales sistemas de produccion configurarian la base de la pro-
duccién del lenguaje. Los sistemas de produccién estarian depositados en una ‘memo-
ria de trabajo’ y, para ser utilizados, requeririan de la interaccién entre otros dos tipos
de memoria: la ‘memoria declarativa’ y la ‘procedimental’. Como en la adquisicién de
otros tipos de conocimiento, el aprendiente transita desde el conocimiento declarativo
de una regla hasta un etapa de conocimiento procedimental en que la lengua es usada
sin necesidad de pensamiento consciente.

Los tipos de conocimiento en el modelo de Anderson fueron verificados en la
investigacion de Raupach (1987), entre otras. Focalizando su estudio en ‘variables
temporales’ (mediciones de “cualquier aspecto fisico del habla que pueda ser cuantifi-
cado” (p. 266)), el investigador arriba a la conclusién de que es posible que la transfe-
rencia de L1 y la traduccién posiblemente compliquen el aprendizaje de L2, enten-
diendo este ultimo como “desplazamiento desde la memoria declarativa a la
procedimental” (p. 252).

Una aproximacién similar, si bien con diferente terminologia, ofrece McLaughlin
en su Modelo de Procesamiento de Informacion para el Aprendizaje de L2. Se propo-
ne aqui una distincién entre ‘procesos automaticos’ y ‘procesos controlados’, depen-
diendo de la rapidez del proceso y del nivel de atencion requerido. La progresion
desde estos ultimos a los procesos automaticos caracterizara el aprendizaje, segin este
modelo.

Hulstijn y Hulstijn (1983) recogen esta distincién al estudiar la influencia de la
“presion de tiempo” y “atencién a la forma” en el aprendizaje de la lengua holandesa
por parte de 32 sujetos, en lo que se refiere al control intuitivo de una estructura
particular y el conocimiento consciente de la misma. Esta investigacién pone de mani-
fiesto “la independencia de la dimensién de control con respecto a la dimension
metacognitiva” (p. 256).

El Modelo de Competicién de MacWhinney, por su parte, vinculado a Anderson
(1986) y, posteriormente, a la teoria del conexionismo (1989), postula, grosso modo,
que distintas lenguas privilegian uno u otro de los cuatro tipos de senales lingisticas
utilizados en la comunicacion (orden de las palabras, vocabulario, morfologia y ento-
nacién) al emplear el limitado espacio de procesamiento disponible. Las pesquisas
realizadas por distintos estudiosos, entre ellos Harrington (1987), efectivamente re-
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fuerzan la nocién de que estas diferentes sefiales compiten entre si por el canal de
procesamiento.

Cook agrega que las teorias cognitivas de adquisicion de lenguaje comparten dos
rasgos que merecen serias objeciones por parte de los lingtistas, a saber, la prioridad
de la base semantica durante el proceso y la necesidad de retroalimentaciéon. La
sintaxis de principios y pariametros, por ejemplo, que Cook suscribe plenamente, no
atribuye tal preeminencia al componente semantico y desconoce no sélo la necesidad
de retroalimentacion sino, incluso, también su ocurrencia en el uso del lenguaje. Por
otra parte, el autor encuentra interesantes puntos de contacto entre teorias cognitivas
que, en otros respectos, podrian ser consideradas como rivales; concretamente, el
modelo de CAP de Anderson en relacion con el conexionismo.

Ademais de los cuestionamientos ya sefialados, nuestro autor comenta que la
metodologia empleada en la investigacion asociada a la teoria cognitiva se inscribe
mas bien en la tradicion de la psicologia que de la lingiistica, como lo demuestran las
mediciones de variables temporales y los estudios de casos que caracterizan a gran
parte de esta investigacion.

En el marco de las tres preguntas basicas sobre conocimiento, adquisicién y uso
del lenguaje con que se inicia este libro, el autor explica que, para muchos lingiistas,
la investigacion de base cognitiva “ignora los rasgos distintivos que configuran el ni-
cleo del conocimiento del lenguaje” (p. 267). Incluso en el caso de aquellos estudiosos
que si recurren a conceptos lingiisticos en sus formulaciones y aplicaciones, la grama-
tica estudiada es “una gramatica de procesamiento mas que de conocimiento, de
actuacion mas que de competencia y ... [por consiguiente] contesta la pregunta de uso
mas que la pregunta de adquisicion” (p. 267).

En el apartado de conclusién de su libro, Vivian Cook destaca, entre otras consi-
deraciones, el lugar de la investigacion en ASL dentro de las ciencias del lenguaje.
También pondera, una vez mas, la necesidad de consolidar el concepto de
‘multicompetencia’ como explicativo del hecho de que “los usuarios de L2 no son
monolingiies de imitacién en una segunda lengua sino poseedores de una forma tnica
de competencia por derecho propio” (p. 270).

Conviene puntualizar las impresiones generales que se derivan de la lectura de
este libro, al menos en la percepciéon de quien lo ha resenado. En primer lugar, la
consecuencia ideologica del autor le permite desarrollar, sin confusién ni desviacio-
nes, su extensa y comprehensiva cuenta de la teoria e investigaciéon de que se hiciera
cargo. En estas circunstancias, las omisiones deliberadas de importantes aspectos de su
ambito tedrico y de la investigacién derivada resultan adecuadas y las reservas que
expresa el autor, comprensibles, independientemente de que el lector pueda o no
compartirlas.

Por otra parte, el volumen y la actualidad de la informacién examinada pueden
contribuir positivamente a situar la propia reflexion y, eventualmente, a decidir vias de
aplicacion. A este respecto, es oportuno sefialar que esta resena ha sido planteada mas
bien como un resumen de los contenidos de un libro que es, en si, una revisioén critica.
Hay, por consiguiente, una importante cantidad de informacion en él no recogida
aqui, incluyendo interesantes sugerencias y reflexiones, tanto pertinentes como bien
informadas, que ameritan también la lectura de la obra original.

Por ultimo, la estructura del libro corresponde con propiedad a los objetivos que
el autor se propusiera. Los distintos capitulos configuran un panorama coherente
tanto de la cronologia de la investigacién en cuestién como del desarrollo de su base
conceptual. Cook ha evaluado adecuadamente a sus lectores y ofrece, en forma consis-
tente, introducciones a los conceptos de trasfondo que, ya sea por su dificultad o por
su novedad, requieren de tal presentacién. Los resimenes de las consideraciones ted-
ricas en distintas secciones de los capitulos y de investigaciones pertinentes estan
distribuidos adecuadamente a lo largo de este trabajo, en tanto que una seccién de
actividades, al final del libro, las que han sido disenadas ad hoc para cada capitulo,
complementa la extensa discusion.



LENGUAS MODERNAS 21, 1994 189

Por todo lo anterior, estimamos que se trata de un trabajo teéricamente consis-
tente, bien informado a la vez que actualizado, tanto en sus aspectos descriptivos co-
mo criticos, y organizado pedagégicamente. Es, en sintesis, una oportuna cuenta del
estado de la cuestién en lo concerniente al quehacer en adquisicion de segundas
lenguas.

Patricio Novoa
UNIVERSIDAD DE CHILE



