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Este trabajo pretende dilucidar parte de la
problemadtica implicada en la ensefianza de las
lenguas extranjeras para propositos de estu-
dio académico, especialmente de la ciencia,
la técnica y la tecnologfa, denominadas tam-
bién idiomas instrumentales, idiomas para
propositos especiales, o simplemente idiomas
técnicos, cientificos y tecnolégicos.

Se incluyen, en primer lugar, algunas con-
sideraciones generales de politica de ensefian-
za de lenguas en relacién con las LyCT; y en
segundo término, se ofrece una discusién acer-
ca de ciertos aspectos metodolégicos relevan-
tes que, estimamos, deben ser considerados si
se toma la decisiéon de ensefiar una L,CT en
paises donde la L, correspondiente es una
lengua extranjera y no una segunda lengua,
como es el caso de la gran mayoria de los
paises latinoamericanos.

Ambos aspectos del trabajo deben mante-
nerse claramente diferenciados. No distinguir-
los puede provocar confusiones tanto en los
profesores de lenguas como en las autorida-
des universitarias o gubernamentales que han
de tomar las decisiones acerca de qué idiomas
ensefiar y qué modalidades idiomaticas privi-
legiar.

I. Aspectos de politica de enseiianza de len-
guas extranjeras en relacion con las L,CT

Hemos dicho que estos aspectos deben dis-
tinguirse de los problemas metodolégicos de
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la ensefianza de las lenguas. En efecto, cuando
se decide ensefiar una lengua cualquiera se
estd tomando una decisién politica que, ob-
viamente, tiene consecuencias para quienes
estdn sometidos a dicha ensefianza. Por ejem-
plo, no da lo mismo en un paifs ensefiar el
inglés que el chino; ni ensefiar una lengua na-
tural que permita la comunicacién comin, ha-
bitual, que ensefiar un idioma artificial, co-
mo el esperanto (por cierto, un caso extre-
mo), para hacer posible la intercomunicacién
entre personas de diversas culturas.

Lo mismo ocurre con una L,CT. Elegir
ensefiar una determinada L,CT supone to-
mar una decisién que otorga preeminencia a
los aspectos cientificos y tecnoldgicos, con ex-
clusién de otros aspectos de la cultura. Mds
aun, cuando la L,CT tiene como base el in-
glés, por ejemplo, supone destacar aspectos
de la ciencia y la tecnologia que estdn inclui-
dos en las culturas de habla inglesa, con aban-
dono de los que se expresan, exclusivamente,
en otras lenguas.

Estas decisiones derivan sblo en parte de
antecedentes cientificos y tecnoldgicos. En to-
do caso, los antecedentes cientificos y tecno.
légicos son necesarios, pero no suficientes pa-
ra una decisién politica, ya que ésta siempre
es una opcién, y en cuanto tal, siempre impli-

* Lengua extranjera o segunda lengua para la en-
sefianza de la ciencia, la técnica y la tecnologfa.



ca un juicio de valor, y la ciencia y la tecno-
logfa no nos proporcionan los criterios para
tomar este tipo de decisiones.

Por lo tanto, debe suponerse que, ademds
de los antecedentes cientificos y tecnoldgicos
que puedan existir, sobre la necesidad de en-
scilar las L,CT, hay otros elementos que in-
fluyen para tomar estas decisiones.

En primer lugar, y a titulo de ejemplo, se-
fialamos que pareciera existir en algunos lu-
gares una serie de intereses particulares de
determinados grupos, o la necesidad de cier-
tos sectores de presionar por un mejor status
social o académico.

La verdad es que se puede observar una
tendencia —por lo menos en algunos pafses de
América Latina— de hacer notar que el pro-
fesor que enseiia L,CT es superior al que en-
sefia simplemente L, con lo cual ya estamos
ante un problema de conflicto de status, o
por lo menos de pretensiones de ascenso social
o profesional. Este hecho es muy evidente
cuando los profesores de L,CT abandonan sus
unidades académicas propias y pasan a for-
mar parte de los equipos docentes de los de-
partamentos de ciencias.

Un factor que contribuye a que se pro-
duzca esta situacién es la imagen positiva y
la moda, casi, que se ha impuesto de otorgar
a lo cientifico y tecnolégico una preeminen-
cia no siempre justificada dentro de la cultu-
ra, lo cual resulta, sin duda, discutible. En
efecto, comprobamos a menudo que se valo-
riza lo cientifico y lo tecnoldgico como lo mas
importante, especialmente si estd dentro del
ambito de las ciencias fisicas y de las ciencias
naturales. Cabria preguntarse al respecto por
qué no ensefiar una L,CT para la teologfa, la
literatura o la historia.

Pero no s6lo hay intereses que influyen en
la toma de decisiones; también hay concep-
ciones de muy diverso tipo y origen que sue-
len influir en quienes asesoran en la toma de
decisiones o en quienes deciden la politica. A
titulo también de ejemplo, sefnalamos las si-
guientes:

a) ensefiar una L, para la comunicacién
comun y, ademds, agregar una L,CT, funda-
mentando esta decisién en que la L, comin
es insuficiente para satisfacer las necesidades
que si satisface una L,CT;

b) eliminar la L, comuin por innecesaria v
sélo ensefiar la L,CT;

c) ensefiar primeramente la L,CT porque
se juzgan mds urgentes las necesidades de co-
municacién del estudiante con respecto a la
ciencia y Ia tecnologia, que la eventual co-
municacién mds genérica con los individuos
de otra cultura podria proporcionar la L,;

d) ensefiar una L,CT simultineamente con
la ensefanza de una L, natural como un ca-
pitulo importante de ésta, donde se destacan
los aspectos de la ciencia, la técnica y la tec-
nologia de la cultura correspondiente;

€) ensefiar la L,CT con posterioridad a la
L, comun, en razén, por ejemplo, de que no
serfa manejable una L, especifica sin el cono-
cimiento de una L, genérica o, simplemente,
porque lo que mas interesa es que haya una
interconexién cultural mds que una muy es-
pecializada conexién con uno de los sectores
de la cultura, etc.

Como se puede apreciar, todas éstas son
concepciones que pueden influir en las de-
cisiones que se adopten sobre la ensefianza de
las lenguas en una situacién dada. Dichas de-
cisiones, a su vez, afectan las posibilidades de
comunicacién de los individuos y, por consi-
guiente, las posibilidades de acceso a deter-
minados aspectos o niveles de otra cultura.
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Lo que acabamos de expresar en el parrafo
precedente nos permite- pasar de inmediato a
la segunda parte de este trabajo, la cual dice
relacién con los aspectos técnicos del proble-
ma, comenzando por las opciones respecto a
cuiando ensefiar un L,CT.



II. Algunos aspectos #écnicos relevantes de la
ensefianza de una L,CT que deben consi-
derarse al buscar soluciones pedagogicas
para situaciones determinadas

a) ;Cudndo enseriar una L,CT? Teniendo
presente las distinciones hechas en la primera
parte y en el supuesto de que se haya decidido
ensefiar una L,CT, deberia precisarse si-esta
decision supone ensefiarla antes, durante, des-
pués, o con exclusién de la ensefianza de la
L, comin y general.

Imaginemos que se parte del supuesto de
que se la puede ensefiar antes que la Ly co-
mun. Sin duda esta decisién plantea proble-
mas acerca de la concepcién del idioma, de
su ensefianza y de las posibilidades de apren-
dizaje del mismo, asi como también acerca de
la concepcién de la ciencia y la tecnologfa.

Es obvio que los problemas cambian fun-
damentalmente si se plantea como supuesto
que hay que ensefiar una L,CT durante la
ensefianza de la L,. En este caso, habria que
preguntarse en qué etapas de dicha ensefian-
za puede iniciarse su aprendizaje. Asi, sucesi-
vamente, en cada uno de los casos enumera-
dos se suscitaran problemas distintos.

A pesar de la naturaleza genera] de este
articulo, quisiera sefialar, de paso, que —una
vez que se haya probado la necesidad o con-
veniencia de enseflar una Ly,CT— no tengo
objeciones, en principio, a la alternativa que
se ha adoptado en Chile hasta la fecha y que
consiste en ensefiarla a estudiantes de diver-
sas disciplinas cientificas, tecnoldgicas y técni-
cas en el nivel terciario, una vez que éstos
han aprendido la L, comun en la escuela se-
cundaria (con las limitaciones inherentes a ese
nivel, que no cabe analizar aqui).

La eleccién precedente no debe ocultar mi
preocupacién por ciertas proposiciones que se
han formulado en nuestro pais en el dltimo
tiempo, en el sentido de que la L,CT sea la
unica que se ensefie en la escuela secundaria
y en la universidad, incluso a los estudiantes
de pedagogia en idiomas extranjeros. Esto im-
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plicarfa no ensefiar la-L, correspondiente -y
suponer que la L,CT puede aprenderse en
ausencia de ésta, con todas las simplificacio-
nes e implicancias de empobrecimiento cultu-
ral que esta postura lleva consigo. Hay que
hacer notar las graves consecuencias que una
decisiéon de este tipo podria acarrear, amén
de los efectos inesperados y no deseados que
podria producir. Sobre este tema especifico
espero preocuparme en una préxima oportu-
nidad.

b) Los sujetos implicados en la ensenanza-
aprendizaje de una L,CT

(i) El profesor: Con respecto a la prepara-
cién profesional de un profesor de L,CT, es
posible plantearse una serie de preguntas; por
ejemplo, si a dicho profesor le basta con su
formacién como profesor de L,, o si ni siquie-
ra necesita conocer la L, correspondientel.

También habria que preguntarse si el pro-
fesor debe conocer la ciencia y la tecnologia,
a lo menos en sus aspectos generales, y/o
aquellos en los que ]a ciencia y la tecnologia
son comunes, y/o aquellos en los cuales se di-
versifican. De igual modo, si el conocimiento
del profesor deberia ser atin mais especifico,
como para comprender diferentes disciplinas
o algunas de ellas en mayor profundidad. Ca-
bria ademds dilucidar en qué grado deberia el
profesor profundizar en la ciencia, en la téc-
nica o en la tecnologia en general y en las
disciplinas particulares, etc. 2.

(i) El estudiante: Es sin duda el elemento
mis central de todo el proceso, al punto que

1Como se ha sefialado anteriormente, hay ciertas
posturas que parecieran partir del supuesto que un
profesor de L,CT puede ignorar la L, correspondiente.

2Véase J. R. Ewer, “Teaching English for Science
and Technology: the specialised training of teachers
and programme organisers”, English for Academic Stu-
dy, with special reference to Science and Technology.
Problems and Perspectives, an ETIC Occasional Paper,
The British Council, abril de 1975.



en términos contemporaneos se ha destacado
su importancia a través de la redenominacién
del mismo como de “aprendizaje-ensefianza’.
Por consiguiente, cualquier estrategia de ense-
fianza deberd tener muy en cuenta los factores
que condicionan al aprendiz, ya que no con-
siderarlos puede hacer fracasar la mas elabo-
rada y compleja metodologia.

La diversidad de los sujetos que aprenden
se manifiesta —en nuestro caso particular—
por lo menos a través de las variables siguien-
tes: (i) la posesion o no posesion de la Lo,;
(ii) el manejo que el estudiante tiene de su
L,; (iii) sus propias diferencias en funcién del
aprendizaje de una lengua extranjera; (iv) sus
intereses y motivaciones especificos dadas sus
diversas dedicaciones disciplinarias; (v) los di-
ferentes niveles en que se encuentran en el
proceso formativo 3.

Podriamos agregar muchisimos otros facto-
res, todo lo cual nos permite suponer funda-
damente que no habria un unico procedi-
miento para enfrentar la diversidad sefialada;
mas bien, se deberia tener en cuenta un con-
junto de alternativas muy diferentes dados los
distintos tipos de sujetos que deben aprender.

Naturalmente, la heterogeneidad de los su-
jetos puede ser reducida, sin mayor peligro.
a ciertos tipos, clases o niveles, que siempre
seran discutibles, pero que sin duda son ne-
cesarios, del mismo modo que para poder en-
sefar un idioma extranjero se ubica a los es-
tudiantes en diferentes niveles, que nunca
tienen una precision absoluta, pero que sin
los cuales no seria posible operar. Lo dicho
implica que habria que preguntarse acerca de
los criterios que deberian orientar la cons-

®Véase Maria Angélica Mondrdez, “Scientific En-
glish: Reading Comprehension. Interference problems
between English and Spanish”, ponencia leida en el
Primer Seminario sobre Inglés Cientifico, para docen-
tes universitarios colombianos, bajo los auspicios del
Consejo Britdnico y la Universidad de los Andes, Bo-
gotd, octubre de 1974.

titucién de estos tipos, clases o niveles en
L,CT.

Los criterios que suelen aplicarse con ma-
yor frecuencia en América Latina son la dis-
ciplina a la cual se dedican los sujetos y el
grado de dominio de la L, natural.

¢) La naturaleza de una L,CT. Parece obvio
afirmar en una primera consideracién que
una lengua comun o natural no es lo mismo
que un lenguaje cientifico. Pero esta distin-
cién puede ser llevada a extremos que no co-
rresponden a la realidad. Distinguir entre
ambos tipos de lenguas no supone, en ningun
caso, que la lengua cientifica (tedrico-empiri-
ca) prescinda totalmente de la lengua natu-
ral. Por otra parte, también es claro que la
lengua comun es convencional y que es pro-
ducto de la vida social. De igual modo, la
lengua cientifica es convencional, pero no es
producto de la interaccién comun en la vida
social, sino de un tipo de interaccién especi-
fica que se da en los procesos de investigacion
y comunicacién cientificas . Estos ultimos es-
tin expresados en el método de la ciencia,
que es objeto de estudio de la metodologia
genera] de la ciencia 5.

Otro aspecto que parece interesante sefia-
lar es que la lengua natural es, basicamente,
oral, y si bien en el caso de la mayor parte
de las culturas actuales existen también codli-
gos de escritura, dichos codigos suelen conce-
birse como representaciones gréificas del len-
guaje oral. El predominio de lo oral sobre lo
escrito en la lengua natural es al parecer bas-
tante claro. Este fenémeno, inversamente, no
es tan claro en el caso de la lengua cientifica,

¢Véase Mario Bunge, La investigacion cientifica. Su
estrategia y su filosofia. Ediciones Ariel, Barcelona,
1969, Cap. 1L

S Bunge, op. cit, Cap. 1, y H. G. Widdowson, “Est
in Theory and Practice”, English for Academic Study
with special reference to Science and. Technology.
Problems and Perspectives, an ETIC Occasional Paper,
The British Council, abril de 1975.



en donde parece mas bien haber una prima-
cia del lenguaje escrito y, en algunos casos,
hasta una casi imposibilidad de una adecuada
traduccion de la expresion grafica escrita del
conocimiento cientifico a una versién oral 6.

Otro contraste interesante es que la lengua
natura] tiende a ser ambigua, mientras que el
lenguaje de la ciencia intenta ser preciso y
univoco.

De las consideraciones anteriores, creemos
que hay una que valdria la pena subrayar, y
es la siguiente: no parece posible comprobar
empiricamente que se pueda dar una lengua
cientifica tedrico-empirica con ausencia abso-
luta de una lengua natural. Es cierto que el
grado de importancia de la lengua natural en
el discurso cientifico puede variar de una
ciencia a otra (compdarense la Sociologia con
la Quimica, por ejemplo); no obstante, no
parece probable que pueda desaparecer de
manera absoluta en ninguna de las discipli-
nas cientificas o técnicas conocidas. Sobre es-
te tema son muy interesantes las reflexiones
de Granger con respecto a la lengua de la
Quimica 7.

La mayoria, si no todas las corrientes lin-
gliisticas contemporaneas, nos ensefian que
por lo menos en el caso de las lenguas natu-
rales, la primera y primordial funcién del len-
guaje es la comunicacion. También en el ca-
so de una L,CT podemos decir que el obje-
tivo es comunicar. Siendo asi, habria que re-
visar cuidadosamente si son adecuadas muchas
proposiciones que conciben la L,CT como un
léxico, una gramética (en sentido tradicional),
una lengua artificial sin componentes de una
lengua natural, etc.

Todas éstas y otras son consideraciones que
no pueden dejar de ser analizadas al pronun-
ciarnos acerca de una L,CT. No hacerlo seria

®Véase Gilles-Gaston Granger, Formalismo y cien-
cias humanas, Ediciones Ariel, Barcelona, 1965, pp. 59
y ss.

"Ibid., pp. 52 y ss.
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dar por sentado que este punto es inequivoco
y claro y que no da lugar a discusién fundada.

d) Los objetivos de la ensefianza de una
L,CT. Sobre este tema se pueden también
plantear diversos interrogantes, como son: (i)
si se trata de que el estudiante lea textos es-
pecializados con rapidez y precisién #; (ii) si se
pretende que aprenda a tomar apuntes de cla-
ses en L; o en L, sobre determinados temas ?;
(iii) si se trata de que aprenda las equivalen-
cias de uso del discurso de la ciencia y de la
tecnologia en L, y L, 1% (iv) si debe “apren-
der” la ciencia y la tecnologia a través de una
L,CT, lo cual implica que adquiera compe-
tencias y actuaciones adecuadas para la inves-
tigacién y transmisiéon del conocimiento cien-
tifico, etc. En fin, podriamos citar otros tan-
tos objetivos que se suelen proponer acerca
de lo que debe obtener un estudiante de una
L,CT.

Esta enumeracion, que es arbitraria, y que
no manifiesta ninguna predilecciéon por los
objetivos sefialados, tiene por finalidad pre-
cisamente mostrar que también en el caso de
los objetivos de aprendizaje de una L,CT no
siempre es ficil discriminar el objetivo ade-
cuado ni la jerarquizacién de objetivos posi-
bles. Nuevamente, como en los casos anterio-
res, no se puede, por lo tanto, considerar ob-
vio y definido cudles han de ser los objetivos
que deberdn obtenerse a través de la ensefian-
za-aprendizaje de una L,CT en general y pa-
ra cada situacién particular.

e) Los procedimientos: Con respecto a este
punto, podemos preguntarnos también si al
ensefiar una L,CT hay que proceder del mis-

®Véase J. R. Ewer “Preparing Speed-Reading Ma-
terials for EsT”, Esp/EsT CRile, Newsletter N? 3, junio
de 1977.

®Véase J. R. Ewer, “Note-taking for non English
Speaking Students of Science and Technology, RELC
Journal, vol. v, N° 1, junio de 1974.

1 Véase 'Widdowson, op. cit., p. 8 y ss.



mo moda que cuando se ensefia una. L, natu-
ral cualquiera o de modo distinto. Obviamen-
te, esto estd asociado a ciertos problemas ge-
nerales que estdn presentes en muchas apro-
ximaciones contemporineas sobre la ensefian-
za y el aprendizaje de las lenguas, que val-
dria la pena reexaminar con motivo de la en-
sefianza de una L,CT 11,

Por otra parte, en cualquier caso, habra
que tomar en consideracién el resto de las
variables enumeradas, ya que una estrategia
de ensefianza-aprendizaje debe ser adecuada a
la situacién especifica de que se trate.

Para finalizar esta exposiciéon, nos parece
importante retomar la intencién o las moti-
vaciones que tuvimos cuando pretendimos es-
cribir este pequefio trabajo. No se trata, en
ningun caso, de desconocer la importancia
que tiene aumentar la capacidad de los estu-
diantes para progresar eficazmente y avanzar
en el conocimiento de la ciencia, de la téc
nica y de la tecnologia, y en los estudios de
otras disciplinas, a través de una L, especi-
fica. Si nos interesa sefialar gue nos ha mo-
vido la idea de subrayar la complejidad de
los aspectos comprometidos en la concepcién
y en la enseflanza de una L,CT. Sin embargo,
no es nuestra intencién prejuzgar. Es posible
que quienes trabajan en estas materias hayan
enfrentado los problemas y tengan soluciones
para ellos; pero sin duda alguna, una activi-
dad racional y critica no nos permite aceptar
las proposiciones finales sin conocer cémo han
sido encarados los problemas y cudles han si-
do las respuestas que se han dado.

. .Ahora bien, si nos parece inadmisible des-
de una perspectiva cientifica la difusién acri-
tica de ciertas concepciones, parece mas ob-
jetable atin que se pudiera llegar a conside-

1 Véanse diversos trabajos que sobre estas materias
han publicado los profesores Ewer, Latorre, Harvey,
Horzella, Boys y otros.
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rarlas como fundamento para la toma de de-
cisiones de politicas de ensefianza de lenguas.
Esto, por cuanto si se desconocen en relacién
con un ‘“‘aqui” y un “ahora”, la naturaleza,
los mecanismos, los objetivos, las caracteristi-
cas de los sujetos implicados y sus requisitos
para participar en el proceso, etc., es imposi-
ble prever las consecuencias que tales activi-
dades podrian acarrear para la vida social.

Finalmente, deseamos destacar la preocu-
pacién que de modo especial en nuestro pais
han recibido estas materias en los ultimos
afios por parte de un grupo de distingui-
dos colegas universitarios que han sobresalido
en el dmbito latinoamericano con soluciones
practicas muy intuitivas para aplicar en la sa-
Ia de clases y con reflexiones muy acertadas
sobre algunos de los problemas planteados en
este trabajo 12.

No obstante, creemos que aun queda mu-
cho por hacer. Este trabajo no ha pretendido
dar soluciones, sino mds bien plantear pro-
blemas cuya dilucidacién sélo podra realizar-
se adecuadamente en foros donde participen
profesores de lenguas, metodélogos de la cien-
cia, profesores de diversas disciplinas cientifi-
cas, técnicas y tecnoldgicas, antropoélogos, lin-
giiistas, educadores y otros.

Ahora bien, no estamos proponiendo que
para solucionar los problemas de la sala de
clases haya que esperar a que estén respondi-
das todas las cuestiones tedricas implicadas en
el proceso. La historia de la humanidad nos
muestra la inmensa cantidad de saberes y ac-
tividades que se han ensefiado en todos los
tiempos antes del advenimiento de la ciencia
y otras disciplinas como las que conocemos
hoy. Sin embargo, una tarea pedagégica, por
lo menos en la universidad, debe tender a
constituirse en una tecnologfa, en que las téc-
nicas que se pretende utilizar exigen ser fun-
dadas cientificamente, lo cual también es re-
quisito para ofrecer antecedentes fundados pa-
ra las decisiones de politica educativa.



