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LINGUISTICOS INTERPERSONALES E IDEACIONALES
PARA LA CONSTRUCCION DE LA EVIDENCIA
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REsumMEN: Este articulo aborda el proceso de incorporacion de la evidencia histérica
en producciones escritas de estudiantes de Licenciatura en Historia. El analisis
se realiza desde las perspectivas tedrico-metodoldgicas complementarias de la
lingiiistica sistémico funcional, en particular desde el modelo de VALORACION y de
algunos recursos ideacionales, en conjunto con las nociones de ‘densidad semantica’
y ‘gravedad semantica’ de la teoria de codigos de legitimacion. El andlisis revela
que los estudiantes construyen un lenguaje especializado en la disciplina que es
sensible a las fuentes primarias y de bibliografia secundaria consultadas, asi como
a la consigna elaborada por los profesores. En sus explicaciones historicas, los
estudiantes utilizan recursos del lenguaje para construir abstraccion y generalizacion
en los que tienden a acoplar significados ideacionales e interpersonales, generando
una ‘densidad semantica axioldgica’. Los recursos de ‘densidad semantica’ y de
‘gravedad semadntica’ se combinan en el discurso creando ‘ondulaciones semanticas’
de caracter mas monoglosico o heterogldsico.

PALABRAS CLAVE: escritura académica, discurso de la historia, VALORACION, densidad
semantica, gravedad semantica.

WRITING IN HISTORY: POTENTIAL OF THE INTERPERSONAL AND IDEATIONAL LINGUISTIC
RESOURCES TO CONSTRUCT EVIDENCE

ABsTrACT: This article examines the process of incorporation of historical evidence
in History majors’ written texts. This analysis is done from the complementary
theoretical and methodological perspectives of systemic functional linguistics, in
particular the APPRAISAL framework and some ideational resources, in conjunction
with the notions of ‘semantic density’and ‘semantic gravity of the legitimation code
theory. The analysis reveals that students construct a specialized language in the
discipline that is sensitive to the primary and secondary bibliography consulted,
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as well as to the questions proposed by professors. In their historical explanations,
students utilize language resources for building abstraction and generalization that
tend to couple ideational and interpersonal meanings, generating an ‘axiological
semantic density’. The resources for building ‘semantic density’ and ‘semantic
gravity’ are combined in the discourse creating ‘semantic waves’ with a more
monoglossic or heteroglossic orientation.

KEeyworps: Academic writing, discourse of history, APPRAISAL, semantic density,
semantic gravity.

INTRODUCCION

La formacion de una conciencia critica del lenguaje ha sido desde varias décadas
una prioridad para muchos lingiiistas que trabajan en las areas de la lingiiistica
educacional y de los estudios criticos del discurso (Fairclough, 1989; Hodge & Kress,
1993; Schleppegrell, 2004; Moss, 2010; Achugar, 2015, entre muchos otros). Desde
esta postura, uno de los aspectos fundamentales que es necesario considerar en la
ensefianza de las diferentes disciplinas es la explicitacion de como se construye el
significado y de como esos significados y elecciones son parte del contexto social mas
amplio (Achugar, 2015). Asi, la centralidad del lenguaje y la ensefianza explicita del
mismo ha motivado que el metalenguaje tenga un espacio clave en los procesos de
alfabetizacion escolar primaria, secundaria y de educacion terciaria (Christie, 2002;
Schleppegrell, 2004; Schleppegrell et al., 2004; Martin & Rose, 2007, 2008; Rose &
Martin, 2012; Moss et al., 2013; Moyano & Giudice, 2016). De manera concordante,
la nocion de alfabetizacion corresponde necesariamente a una postura situada, esto
es, a un trabajo de alfabetizacion que varia de contexto en contexto y que es parte
constitutiva de una practica social, lo que ha exigido a su vez la explicitacion de una
determinada visién de mundo por parte de los investigadores (Manghi et al., 2016).
Para todos quienes trabajamos desde esta perspectiva, que considera al lenguaje como
un sistema abierto y dinamico que construye y es construido por la realidad social
(Fairclough, 1989, 2013; Halliday, 1994, 2014; Lemke, 1995), la alfabetizacion no
es vista como un espacio de reproduccioén de conocimiento, sino de manera critica
como un espacio que posibilita la construccion de nuevas formas de participacion en
el mundo a través y con el lenguaje. Una posicion de alfabetizacion critica implica
entonces el reconocimiento de los mecanismos por los que se reproducen las ideologias
y las desigualdades sociales a través del lenguaje.

El presente articulo se posiciona en la vertiente de una alfabetizacion critica del
lenguaje en el ambito de la historia en el nivel terciario de formacion. De manera
especifica, este trabajo se concentra en describir los recursos de construccion de
significados interpersonales e ideacionales que los estudiantes de una carrera de
Licenciatura en Historia despliegan para incluir la evidencia de fuentes primarias y
de bibliografia secundaria asignadas por sus profesores, en la actividad evaluativa
‘control de lectura’. Este analisis se inserta en la tradicion tedrica- metodoldgica de
los estudios del discurso (Navarro et al., 2016), y reconoce una fuerte influencia de la
arquitectura tedrica de la Lingiiistica Sistémico Funcional (LSF). Los estudiantes de
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licenciatura en historia tienen la tarea de probar en cuanto ‘productores textuales’ y
aprendientes ‘conocedores’ de la disciplina que han leido y comprendido las lecturas
asignadas, lo que implica a su vez que han comprendido como se construye la evidencia
consignada en las fuentes por parte de los historiadores para la elaboracion de sus
explicaciones historicas. Ademas, los estudiantes precisan probar en su escritura que
comprendieron los principales eventos y argumentos y, por ultimo, que son capaces
de construir una respuesta con significacion historica que integre la evidencia de las
fuentes y bibliografia estudiada.

Este trabajo se inserta en un proyecto mas amplio de investigacion, cuyo objetivo
general fue identificar las principales caracteristicas y condiciones bajo las que se
estructura el modo de razonamiento historico de los estudiantes que cursan la carrera
de Licenciatura en Historia en una universidad chilena.* En este estudio se busco
responder preliminarmente a la siguiente interrogante: ; De qué manera los estudiantes
de licenciatura en historia manejan la construccion de patrones de evidencia a partir
de las fuentes primarias y de la bibliografia secundaria para elaborar, a partir de
ellas, argumentaciones historicas en sus escritos académicos? Para responder a esta
pregunta se analizaron los mecanismos discursivos de la incorporacion de la evidencia
historica y su instanciacion en recursos lingiiisticos de significacion interpersonal e
ideacional en las producciones escritas de ‘controles de lectura’, las cuales constituyen
instancias de evaluacion tipicas de los profesores de historia de la universidad en la
que se realiz6 el estudio.

La incorporacion de la evidencia es clave para la elaboracion de las cadenas
causales, las que a su vez configuran las explicaciones historicas de los estudiantes.
Esta inclusion de la evidencia implica analizar la capacidad de los estudiantes para
integrar hechos, condiciones y motivaciones de manera aislada o integrada a los
planteamientos o ideas nucleares de los autores consultados.

De forma complementaria, se analiz6 el proceso de incorporacion de la evidencia
historica desde las posibilidades de construccion de recursos lingiiisticos que instancian
mayor o menor dependencia del contexto (‘gravedad semdantica’) y de los niveles de
condensacion del significado (‘densidad semantica’), teniendo en cuenta los géneros
de las fuentes primarias y de la bibliografia secundaria consultada. Estas dos tltimas
nociones provienen de la teoria socioldgica denominada Teoria de Cddigos de
Legitimacion (TCL) elaborada por Karl Maton (2014, 2016); por lo que uno de los
desafios de este articulo consistio en abordar las manifestaciones lingiiisticas de la
‘densidad semantica’y de la ‘gravedad semantica’, para lo que se consider6 de manera
particular el sistema de VALORACION, desarrollado por Martin y White (2005), Oteiza
y Pinuer (2012), Oteiza (2017, en prensa a), y algunos recursos de construccion de
significados ideacionales, en el marco de la Lingiiistica Sistémico Funcional (Halliday,
1994; 2014; Martin & Rose 2007, 2008).

' Estearticulo presenta corpus proveniente del Proyecto “El camino de Clio: la adquisicion y el desarrollo
de las habilidades de pensamiento historico en producciones escritas de los estudiantes de Licenciatura en
Historia de la Pontificia Universidad Catolica de Chile” (PUC 2011.2013). IR: Rodrigo Henriquez.
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El corpus esta compuesto por 64 respuestas a preguntas de ‘control de lectura’,
por parte de estudiantes universitarios de la carrera de Licenciatura en Historia.
Para el analisis que se ofrece en este articulo se han seleccionado solo dos casos de
respuestas a preguntas que corresponden a un estudiante de primer afio y de tercer
afio de la carrera, con el objeto de mostrar un andlisis detallado del discurso. Este
analisis de naturaleza cualitativa da prominencia a la identificacion y descripcion
de funcionamiento de los recursos lingiiisticos que los estudiantes son capaces de
utilizar con mayor o menor experticia para incorporar la evidencia, y asi construir
sus explicaciones historicas. Se ha trabajado con asignaturas de Historia de Chile y
América desde el siglo XV al siglo XIX, de manera de tener un corpus relativamente
homogéneo de tres niveles de formacion universitaria. Es relevante mencionar que las
fuentes primarias y de bibliografia secundaria, asi como las consignas de los controles
de lectura, corresponden a géneros historicos de diferente naturaleza, que van desde
géneros de relatos autobiograficos y de recuentos histdricos hasta géneros expositivos
y de desafio en los que se presentan puntos de vista historicos que luego son refutados
por sus autores (Coffin, 2006; Oteiza, 2006; Martin & Rose, 2008).

El articulo estd organizado de la manera que sigue: en la segunda seccion se
presentan los fundamentos teérico-metodologicos que informan la investigacion:
posicionamiento sobre la alfabetizacion académica de la historia, la construccion
de significados interpersonales e ideacionales desde la LSF, en particular desde el
sistema de VALORACION, y las categorias de ‘densidad semantica’y ‘gravedad semantica’
de la TCL y su dialogo con las categorias de ‘masa’ y ‘presencia’ de la LSF. En la
tercera seccion se presenta el analisis y discusion del corpus de dos casos de escritura
académica de estudiantes de Licenciatura en Historia y, para concluir, una cuarta
seccion del articulo ofrece algunas reflexiones finales del analisis presentado.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS TRANSDISCIPLINARES

1. Alfabetizacion académica de la historia

La historia es una ciencia social que tiene como proposito comprender la complejidad
de las sociedades humanas desde una perspectiva diacronica e interpretativa. Para un
historiador con oficio en su disciplina, asi como para un estudiante universitario de
historia que esta en proceso de formacion disciplinar, adentrarse en esta construccion
historica implica tomar en consideracion ciertos dominios de conocimiento que son
claves para el desarrollo de este &mbito del conocimiento, esto es, la construccion
de la causalidad o de las cadenas causales, las cuales pueden configurarse de manera
lineal o multifactorialmente; la construccion de la dimension espacio-tiempo, en tanto
secuenciacion cronoldgica o de construccion de caracter simbolico, y la elaboracion de
la evidencia a partir de la seleccion de fuentes primarias y de bibliografia secundaria
(Oteiza & Pinuer, 2012; Oteiza, 2014; Oteiza, en prensa a y b). Asimismo, y desde
la perspectiva de la alfabetizacion historica, es fundamental identificar y utilizar
en la produccion verbal —y eventualmente multimodal— los recursos caracteristicos
del lenguaje especializado de la disciplina, el cual ha sido descrito por un conjunto
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robusto de estudios en los que se han analizado discursos especializados de historia,
recontextualizaciones pedagdgicas en manuales e interaccion en aula en diferentes
niveles de formacion e idiomas (Veel & Coffin, 1996; Schleppegrell et al., 2004;
Martin, 2002, 2017; Martin & Wodak, 2002; Martin & Rose, 2008; Coffin, 2006;
Oteiza, 2006; 2013; Oteiza & Pinuer 2012; Oteiza et al., 2015a y b; Moss, 2010;
Moss et al., 2013; Achugar, 2011; 2016; Giudice & Moyano, 2011, 2013; Matruglio
et al., 2012; Manghi, 2013 ay b).

La historia como ciencia social e interpretativa descansa fundamentalmente en
la construccion de la abstraccion, si bien el uso de términos técnicos provenientes
de otras disciplinas como la ciencia politica, la economia, la sociologia, entre otras,
también desempefia un papel importante en la construccion de explicaciones histdricas
en una determinada sub-area (Oteiza, en prensa a). Entre los recursos lingiiisticos
fundamentales que se despliegan en un registro académico y en una amplia variedad
de géneros histdricos y que permiten la construccion de la abstraccion, se encuentra
la prominencia de las nominalizaciones y de construccion de las relaciones l6gico-
semanticas de causalidad al interior de las clausulas (formas no congruentes o
metaforas gramaticales de acuerdo con Halliday, 2014), lo que se traduce en un
empaquetamiento o “cosificacion” de los procesos y de las relaciones espaciales y
temporales; la existencializacion de los eventos y la tendencia a desplazar la agencia
de los actores sociales a un segundo plano.

De manera particular, los estudios de alfabetizacion historica buscan comprender
las formas de razonar, de leer y de escribir en la historiografia, con el proposito
de transferirla a los procesos de ensefianza aprendizaje (Stahl & Shanahan, 2004;
Henriquez & Ruiz, 2014). Asimismo, un aspecto clave en la alfabetizacion historica
es la ensefianza de la construccion de perspectiva del autor en los diferentes géneros
historicos, lo que supone centrarnos en el proceso de la comprension e incorporacion
de la evidencia historica por parte de los estudiantes.

La construccion de la evidencia histdrica en el discurso puede considerarse como
una forma de intertextualidad, en tanto implica la incorporacion de otras voces o puntos
de vista en el discurso (Oteiza, 2014; en prensa b). La construccion de la evidencia
historica es una dimension fundamental del trabajo historiografico que consiste en el
proceso de interpretacion y de seleccion por parte del historiador o de la historiadora
a partir de la informacion contenida en fuentes primarias o de bibliografia secundaria
de diferente naturaleza. Este trabajo conlleva, a su vez, un inevitable proceso de
silenciamiento de informacion con el objeto de construir una cadena causal lineal o
multifactorial como base de una explicacion historica bien fundamentada (Fontana,
1992; Trouillot, 1995; Ricoeur, 2010).

2. Lingiiistica Sistémico Funcional (LSF) y el modelo de vALORACION

Se ha mencionado en la introduccion de este trabajo que una aproximacion al lenguaje
como practica social implica considerar la relacion dialéctica de mutua influencia
entre lenguaje y sociedad. Asi, como sostiene Halliday (1994; 2014), todo sistema
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semiotico conlleva de manera intrinseca una perspectiva temporal, por lo que los
significados intertextuales que se actualizan en la construccién de la evidencialidad en
el discurso “implican una negociacion de significados ideacionales (de representacion
de la experiencia) e interpersonales (de interaccion de intersubjetividades) en un
tiempo determinado y de acuerdo con una jerarquia discursiva que actia en una matriz
semidtica social mayor” (Oteiza et al., 2014: 61).

Con el objetivo de dar cuenta de la construccion de los significados interpersonales
en el discurso, recurrimos al sistema o modelo de vALORACION (Martin & White, 2005;
Oteiza & Pinuer, 2012, 2013; Oteiza, en prensa a), el cual forma parte de la arquitectura
teorica de la Lingiiistica Sistémico Funcional (Halliday, 2014). Este sistema permite
abordar el analisis de las estrategias discursivas de la inclusion de las diferentes
voces historicas en el discurso de la historia escrita por sus productores textuales —los
estudiantes de licenciatura en historia— desde sus diferenciados niveles de experticia.

El sistema de vALORACION opera en el estrato discursivo-semantico del lenguaje y
considera la construccidon prosodica o acumulativa de significados interpersonales,
los cuales se instancian en el discurso a través de una amplia gama de recursos
Iéxicos y gramaticales de manera inscrita (explicita) o evocada (implicita). Este
sistema contempla las regiones semanticas de ACTITUD, COMPROMISO Y GRADACION, las
cuales organizan las valoraciones positivas o negativas que los autores o escritores
asignan a personas, cosas, procesos, eventos y fendémenos semioticos y naturales. El
subsistema de AcTITUD considera las valoraciones de AFECTO, en cuanto expresion de
emociones y sentimientos; las valoraciones de juicio, en tanto valoraciones de estima
y sancion social de la conducta humana; y las de ApPRECIACION, las cuales incluyen
valoraciones de entidades semioticas y fenomenos naturales (Martin & White, 2005).
Estas valoraciones pueden codificarse en el discurso de manera graduada por Fuerza
o por Foco, esto es, los significados de acTiTup pueden intensificarse o disminuirse,
o pueden ser construidos con mayor o menor precision y completud por parte de los
productores textuales.

El subsistema de comproMIsO es de especial importancia para nuestro analisis,
dado que permite explorar la fuente u origen de las valoraciones incorporadas por
la voz autoral en el discurso y, por lo mismo, nos permite dar cuenta de los recursos
de intertextualidad. Asi, el autor/hablante puede posicionarse desde una orientacion
monogloésica por Asercién o Presuncion (Martin & White 2005; White 2010); o
desde el reconocimiento de otras voces y de posiciones alternativas en el discurso y
adoptar una orientacion heteroglosica con diferentes niveles y grados de contraccion
o expansion dialogica (Martin & White 2005; White, 2010). Si bien todo enunciado
es inherentemente dialdgico y valorativo, la opcién monogldsica implica el no
reconocimiento o la supresion de este dialogismo al ignorarse las otras voces o
posiciones y presentar las proposiciones como un dado, cerrando el espacio dialdgico
en el discurso. Esta opcion monoglosica se instancia prototipicamente a través de
enunciados declarativos o afirmativos, de construcciones nominalizadas y a través
del uso de estructuras impersonales, cuyos efectos de sentido estaran sujetos a su
contexto especifico de enunciacion. La opcion heterogldsica se instancia mediante un
espectro amplio de recursos Iéxico-gramaticales que permiten construir las opciones de
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contraccion dialdgica de Refutacion (como Negacion u Oposicion) y de Proclamacion
(como Acuerdo, Pronunciamiento o Respaldo); asi como de expansion dialdgica de
Consideracion o de Atribucion (como Reconocimiento o Distanciamiento). En la
Figura 1 se presenta la red sistémica de los significados de comPrROMISO propuestas por
Martin y White (2005). Este sistema es particularmente productivo para dar cuenta
de los recursos de evidencialidad que los estudiantes construyen en sus respuestas a
los controles de lectura.
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Figura 1. Red sistémica del sistema de compromiso
(basado en Martin & White, 2005: 92-134).

Para el analisis de los procesos y eventos sociales, historicos y culturales
consideramos la propuesta de sistema de APRECIACION realizada por Oteiza y Pinuer
(2012) y Oteiza (en prensa a). Las valoraciones de Impacto, Integridad, Poder y
Conflictividad en combinacion construyen legitimaciones o deslegitimaciones en
el discurso desde posicionamientos ideoldgicos mas o menos hegemonicos. La red
sistémica de esta elaboracion se presenta en la Figura 2:
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Entidades discursivas evaluadas:
eventos situadones y procesos histdricos,
sociales, culturales u otros.

Mecanismeos de legitimacion y
deslegitimacion de los eventos situaciones
¥ procesos

Figura 2. Red sistémica del sistema de apreciacion (Oteiza & Pinuer, 2012; Oteiza, en
prensa a).

3. Categorias semanticas de la Teoria de Codigos de Legitimacion en didlogo con
la LSF

La Teoria de Codigos de Legitimacion (TCL), del socidlogo de la educacion Karl
Maton (2014, 2016), corresponde en parte a una elaboracion de los postulados del
sociologo Basil Bernstein (2000) en relacion a las estructuras verticales y horizontales
de construccion de conocimiento. Esta teorizacion, que se ha desarrollado en el ambito
disciplinar de la sociologia, ha mantenido un fructifero didlogo con la Lingiiistica
Sistémico Funcional, en particular en el trabajo de Martin (2014; 2017), Martin y
Matruglio (2013), Martin et al. (2010) y Matruglio et al. (2012).

En este trabajo nos centramos Unicamente en una de las dimensiones del aparato
teorico de la TCL, esto es, en la Dimension Semantica y sus categorias de ‘densidad
semantica’y ‘gravedad semantica’. Procuraremos en los parrafos siguientes explicar
sucintamente por razones de espacio el significado de cada una de estas nociones y
la relacion que Martin (2014; 2017) establece con ellas desde la lingiiistica mediante
su propuesta de distinguir las nociones de ‘masa’ y ‘presencia’ desde un enfoque
metafuncional de la construccion del significado.

La nocion de ‘densidad semantica’ refiere a la condensacion de significado en
una practica socio-cultural determinada. Esta condensacion de conocimiento o de
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significado puede ser de caracter epistémico, esto es, puede referirse a conceptos
o0 a descripciones empiricas; o puede ser de caracter axioldgico y aludir a posturas
afectivas, estéticas, éticas y politicas (Maton, 2014, 2016). Esta condensacion de
significados puede considerarse en un continuo de instancias mas o menos fuertes
en el discurso (DS+, DS-), dependiendo de las magnitudes de condensacion de los
significados.

Por su parte, la nocion de ‘gravedad semantica’ guarda relacion con los diferentes
niveles de dependencia contextual de un significado. Segiin Maton (2014, 2016), los
significados pueden construirse de modo mas o menos dependiente de su contexto,
estableciendo diferentes niveles de vinculo con su contexto simbdlico o social de
adquisicion o uso. Si los significados son mas dependientes de su contexto, estamos
frente a una instancia de ‘gravedad semantica’ mas fuerte (GS+); y si los significados
son menos dependientes de su contexto, frente a una instancia de ‘gravedad semantica’
mas débil (GS-). Asi, en el primer caso, de acuerdo con Maton estariamos por ejemplo
frente a un desplazamiento de ideas mas abstractas y generales (GS-) a ideas mas
concretas y de casos delimitados o especificos (GS+).

En el ambito disciplinar de la lingiiistica y, con el propdsito de colaborar con el
productivo didlogo que se ha venido realizando entre la TCL y la LSF, Martin (2014,
2017) teoriza sobre estas nociones sociologicas desde la variable del registro ‘campo’, y
propone los conceptos de ‘masa’ para referirse a la ‘densidad semantica’, y ‘presencia’
para la ‘gravedad semantica’. La nocion de ‘masa’ estaria abordada trinocularmente
desde las tres metafunciones propuestas por Halliday (1994) en el marco de la LSF:
ideacional (en tanto construye realidad), interpersonal (en tanto posibilita la realizacion
de relaciones sociales), y textual (organizacion de tales construcciones y realizaciones
en olas de flujo de la informacion). De esta manera, los conceptos sociologicos podrian
ser conceptualizados en el lenguaje desde los tres tipos de significados que operan
simultdneamente en la construccion del significado. Desde la perspectiva de Maton y
Doran (2017), las nociones de Martin serian ‘conceptos de entrada’ (‘portal concepts’)
o conceptos analogos que permitirian un didlogo inter-teorias, sin que se produzcan
simplificaciones o elisiones teoricas en el analisis.

En consecuencia, desde la variable ‘campo’ del registro, segun Martin (2017), en
los discursos especializados o discursos verticales (Bernstein, 2000), los significados
que se apartan del sentido comun o de lo cotidiano se construyen desde la perspectiva
de las tres metafunciones: textual, ideacional e interpersonal. El término ‘masa’ seria
un concepto que abarca multifuncionalmente todos los recursos: ‘tecnicalidad’ para
los significados ideacionales; ‘iconizacion’ para los interpersonales y ‘agregacion’ para
los textuales (Martin 2014, 2017; Matruglio et al., 2012). Por otro lado, el término
‘presencia’, analogo al de ‘gravedad semantica’, cubriria en términos lingiiisticos y
también de modo multifuncional las nociones de ‘iconicidad’ para los significados
ideacionales, de ‘negociabilidad’ para los interpersonales y de ‘implicitud’ para los
textuales. El punto clave de la propuesta desde una teoria lingliistica de Martin es la
integracion multifuncional de las elecciones de significado que se despliegan en un
texto.
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Martin (2017) se refiere, al igual que Maton (2014), a las posibilidades de construir
condensaciones de significado epistémicas y axiologicas y como hasta los términos
técnicos como “comunismo’ pueden estar cargados con ambos tipos de valores en el
discurso. Asi, toda expresion de ‘technicality’ o ‘tecnicalidad’ (discurso especializado
en espafiol), ya sea que se codifique con un término técnico o con una nominalizacion,
puede evocar una valoracion de AcTITUD en un campo determinado de la experiencia.
De acuerdo con Martin, para estudiar los valores condensados en los términos “tenemos
que considerar la actitud, y esto significa incorporar los recursos interpersonales de
valoracion en el andlisis y preguntarnos por cdmo estan acoplados con ideacion en
una disciplina y por quién” (2017: 143, traduccion propia).

En este trabajo, nos centramos en la exploracion de los recursos de VALORACION
—ACTITUD Y COMPROMISO— para dar cuenta de la incorporacion de la evidencia historica
por parte de los estudiantes en sus respuestas de controles de lectura; asimismo,
incorporamos algunos elementos de las elecciones de la construccion de la experiencia
(significados ideacionales) que les permiten construir mediante nominalizaciones y
términos técnicos un lenguaje especializado en la disciplina (lo que Martin denomina
‘tecnicalidad’). Por tiltimo, como parte de la construccion de un discurso especializado
en su dimension ideacional légica, exploramos la incorporaciéon de relaciones
logico semanticas de causalidad en cuanto a si se expresan de manera congruente
o incongruente (metafora gramatical 16gica en términos de Halliday, 1994, 2014).

ANALISIS Y DISCUSION

En este apartado, se presenta el analisis de dos casos de escritura de estudiantes
universitarios de la carrera de Licenciatura en Historia, un caso de primer afio y uno de
tercer afio que cursan asignaturas de la historia de Chile y de América. En el analisis se
toma en consideracion la construccion de significados interpersonales de incorporacion
de otras voces en el discurso y los posicionamientos evaluativos de las mismas, asi
como los significados ideacionales instanciados a través de recursos lingiiisticos que
permiten a los estudiantes construir la experiencia en sus respuestas; en conjunto con
las nociones socioldgicas de ‘gravedad semantica’ y ‘densidad semantica’.

Este analisis permite enriquecer los patrones de incorporacion de la evidencia
historica identificados en trabajos previos (Oteiza et al., 2014), en los que, a partir de
las respuestas de los estudiantes a controles de lectura, se identificaron las siguientes
definiciones de indicadores de calidad respecto de la incorporacion de la evidencia:
a. incorporacion de datos no presentes en la evidencia: el estudiante incorpora
otras ideas, planteamientos y conceptos que no son parte de las fuentes primarias o
de la bibliografia secundaria asignada por el profesor para el control de lectura; b.
incorporacion estratégica y/o erronea: el estudiante retoma elementos de la pregunta
y/o conceptos abordados por el autor sin explicarlos o reformula sus ideas de forma
incompleta. El estudiante no elabora los elementos tratados en la evidencia y, por lo
tanto, la exposicion es simple y carece de abstraccion; c. reformulacion sin juicio:
se mantienen las ideas centrales de la evidencia, sin la incorporacion del punto de
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vista del estudiante y d. reformulacion con inferencia, sentido historico y/o juicio:
el estudiante incorpora planteamientos de la evidencia y los integra en su escritura a
través de un proceso deductivo que le permite construir sentido historico.

1. Caso 1: Escritura de estudiante de primer afio de licenciatura en historia

Este caso corresponde a la respuesta elaborada por un estudiante en el primer control
de lectura del curso Historia de América y Chile Siglos XV-XVI, durante el primer
semestre de la carrera de Licenciatura en Historia de una universidad chilena.? La
pregunta planteada al estudiante se mantiene en un nivel descriptivo que corresponde
a un género de recuento historico, dado que se pregunta por hechos y motivaciones
de los indigenas y de los espafioles, en particular del conquistador europeo Gonzalo
Guerrero. La consigna explicita que la respuesta se centre en la figura de Guerrero.
De este control de lectura hemos seleccionado una de las preguntas o consignas, la
cual se detalla a continuacion:?

Consigna primer afio de licenciatura en historia:

“Larelacion de Gonzalo Guerrero encarna una fuente clave para el entendimiento del conflicto
entre espaiioles e indigenas en la zona maya del Yucatan. Caracterice dichas particularidades
desde la activa dinamica desarrollada entre las expediciones realizadas por los espafioles hacia
la zona y, a su vez, la concepcion y actitud del indigena respecto de este conquistador europeo.
Utilice la figura de Guerrero como un actor principal y a la vez tnico dentro de tal situacion”
(subrayado y énfasis agregado).

Los estudiantes tenian asignada la fuente primaria titulada “El encuentro con el
mundo maya. La relaciéon de Gonzalo Guerrero”, la cual corresponde a una crénica
del siglo XVI. Esta crénica se organiza de manera cronoldgica y corresponde a un
género historico que se encuentra entre el relato autobiografico y el recuento historico
de eventos (Martin & Rose, 2008). La voz autoral de la cronica toma la figura de
Gonzalo Guerrero, quien fue un soldado espafiol que participé del denominado
proceso de conquista de las américas, y cuya embarcacion naufragd en la peninsula del
Yucatan. En esta cronica se describen hechos y motivaciones historicas en relacion a
las experiencias de Guerrero desde que es un esclavo del pueblo maya que lo captura,
hasta convertirse en el esposo de la hija del jefe local indigena. El nucleo de la cronica
lo constituyen las reacciones de Guerrero en el marco de los acontecimientos que se
desencadenan a partir de la llegada de la expedicion de Hernan Cortés a la zona, asi
como de la tension que se genera por el origen espafiol del protagonista y los lazos

2 La Pontificia Universidad Catolica de Chile corresponde a una institucion de caracter privado, pero

de larga tradicion y prestigio en el sistema universitario chileno. Se la considera una universidad tradicional.

3 Para un analisis de las respuestas de los estudiantes de los casos considerados en este articulo desde
el punto de vista exclusivo de la calidad de la inclusion de la evidencia tomando en cuenta los recursos de
intertextualidad o de incorporacion de otras voces, véase Oteiza et al. 2014.
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afectivos y familiares desarrollados posteriormente con los indigenas locales (Oteiza
et al., 2014). De este modo, los estudiantes han tenido que interactuar con una fuente
primaria que se estructura cronoldgicamente a partir de hechos, motivaciones y
algunas condiciones de los actores involucrados. La naturaleza de la fuente primaria
determina a su vez las posibilidades de los estudiantes de elaborar una respuesta con
significacion historica, mas ain frente a una pregunta que tiene un fuerte caracter
descriptivo (“caracterice”), en el que deben ejemplificar con hechos la cronica leida
(“utilice™). A continuacion se ejemplifica con un caso de respuesta de un estudiante:*

Respuesta estudiante primer afio de licenciatura en historia:

1. Después del naufragio, Guerrero vio perdida toda opcioén de sobrevivencia,
sobre todo al ver que ninguno de sus compaferos habia sobrevivido. Sin
embargo, Guerrero es adoptado por esta nueva cultura e integrado como un
miembro mas. Al ofrecerle comida junto a ellos, al vestirlo con sus propias
tunicas, el pueblo maya muestra su disposicion a aceptarlo.

2. Quizas, puede entenderse como una estrategia en un principio para poder
entender al adversario. Pero, con el tiempo, esta nueva cultura puede ver en
él atributos que ellos también valoraban. El es capaz de elaborar un barquillo,
que representa la capacidad para utilizar sus manos como un artesano. Este
aspecto es sin duda un nexo entre ambas culturas, que le permite acceder a
ella, a su idioma y establecer vinculos familiares entre ellos.

3. En relacion a los primeros contactos la aculturacion espafiola era evidente, la
religion era necesariamente la unica opcion de creencias. Para el nativo, sin
duda este era el aspecto mas importante y es por esta razon, el pueblo maya se
ofende cuando llegan misioneros a intentar agraciarlos con la imposicion de
su cultura y religion (...).

4. El sincretismo, base del logro de Espafia, se manifiesta en la no pérdida de la
identidad y el reflejo de la uniéon de concepciones y creencias imposibles de
desarraigar. Tanto para Guerrero como para los nativos la importancia de la
religiosidad es intransable. (ID 17)

Tal como es posible apreciar en la Tabla 1 a continuacion, el estudiante responde
principalmente con un lenguaje no especializado desde lo que los actores sociales piensan
y hacen. Siutiliza una nominalizacion (“disposicion a aceptarlo™), en la que manifiesta una
‘densidad semantica axioldgica’, esto es, una instancia de condensacion de significado en
el que se instancia una valoracién. En consonancia con lo preguntado en la consigna, en

4 Los casos de respuestas de estudiantes son diferenciados con un niimero de identificacion (ID), el cual
no contempla una distincion de género masculino o femenino. Se usara de manera aleatoria el masculino para el
primer caso analizado y el femenino para el segundo. Se han eliminado algunas lineas en este y el proximo caso
que no agregaban un elemento nuevo a lo ya elaborado por el o la estudiante; esto se ha sefialado con “(...)".
La redaccion se ha mantenido intacta y solo se han corregido las faltas de ortografia.
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este primer parrafo, el foco estd puesto en lo que los indigenas consideran, asi como en
la evaluacion afectiva evocada de Guerrero en relacion a sus dudas de sobrevivir luego
del naufragio. Luego de la marca de contraexpectativa “Sin embargo”, el estudiante
estructura su relato con procesos materiales (Guerrero “es adoptado™; “integrado”) y
contintla con un recuento de los hechos que mas adelante en su respuesta le serviran para
construir una relacion lineal de causalidad. Asi, junto con el uso de un lenguaje familiar
0 no especializado, el estudiante refuerza su elaboracion desde una fuerte ‘gravedad
semantica’ (GS+), con el uso de una causalidad congruente que construye con la estructura

‘al + infinitivo’ (“‘al ver”, “al ofrecerlo”,

LR N3

al vestirlo”), como una manera de situar desde

las circunstancias como se van concatenando los eventos en el relato historico.

A LENGUAJE DENSIDAD
RESPUESTA | VALORACIONES ORIENTA,C TON ESPECIALIZADO/ | SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) ﬁ?ﬂﬁgﬁ%ﬁ& NO GRAVEDAD
ESPECIALIZADO SEMANTICA
1. Después -va AFECTO: HETEROGLOSIA TERMINOS TECNICOS
del naufragio, Inseguridad
Guerrero vio (evocada) vie Expansion dialogica: GS+, DS-
perdida toda perdida - por Atribucion
opcion de Guerrero el pueblo maya
sobrevivencia,
sobre todo
al ver que (Guerrero) vio
ninguno de sus | (epv: opcion de | perdida NOMINALIZACIONES
compaieros sobrevivencia)
habia al ver; disposicion a
sobrevivido. aceptarlo
Sin embargo, disposicion a
Guerrero es +va Juicio, (el pueblo maya) aceptarlo
adoptado por ESTIMA SOCIAL:
esta nueva Normalidad (el pueblo maya)
cultura e (evocado) es
integrado adoptado; Contraccién
como un integrado- por dialégica,
miembro mas. | esta nueva cultura Refutacion: CAUSALIDAD
Al ofrecerle Contraexpectativa CONGRUENTE: Causa

comida junto a
ellos, al vestirlo
con sus propias
tanicas, el
pueblo maya
muestra su
disposicion a_
aceptarlo

(epv: Guerrero)

Sin embargo al ver, al ofrecerle;

al vestirlo

Tabla 1. Analisis de parrafo 1 de respuesta del estudiante de primer afio.’

°  Enlasegunda columna se sefialan las valoraciones de actitud presentadas por el estudiante; la tercera los
recursos que construyen una orientacion monoglosica o heteroglosica; la cuarta, los recursos para construir un
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En el siguiente parrafo, como puede observarse en la Tabla 2, el estudiante se
refiere a la vision que el pueblo maya tiene de Guerrero desde una fuerte gravedad
semantica (GS+). Su respuesta estd marcada por recursos heteroglosicos de expansion
dialogica de Consideracién que se instancian con una fuerte modalizacion de los
procesos mentales para manifestar la posicion de los indigenas (“quizas”; “puede
entenderse”; “poder entender”; “puede ver”; “valoraban”). Guerrero es valorado
positivamente con un juicio de Capacidad inscrito (“es capaz”; “la capacidad”) que
el estudiante incorpora con un recurso de contraccion dialogica de Pronunciamiento
(“es sin duda”), de manera de mostrar un conocimiento de los hechos contenidos
en la fuente primaria y su capacidad como productor textual de elaborarlos en una
cadena de relacion causal. El estudiante utiliza un lenguaje familiar y congruente
(“para poder”), en combinacion con el uso de la forma verbal y no congruente “le
permite” para expresar causalidad en su discurso. Es de hacer notar, por tltimo, que
los hechos y motivaciones historicos son recuperados en el grupo nominal anaférico
“este aspecto”, el cual hace ‘descansar’ toda la causalidad de manera lineal en la
habilidad manual de Guerrero para ser aceptado por esta “nueva cultura”.

En el tercer parrafo de su respuesta, como se muestra en la Tabla 3 de analisis,
el estudiante continiia con un recuento de hechos y de motivaciones de los actores
historicos (“el nativo”, “el pueblo maya’), marcadas por una temporalidad cronologica
y externa (“cuando llegan”). Sin embargo, el nivel de ‘densidad semantica’ (DS+) se
eleva en relacion a los parrafos previos, al incorporar algunas instancias de abstraccion
mediante el uso de términos técnicos (“aculturacién) y de nominalizaciones (“la
aculturacion espanola”, “(la tinica) opcion de creencias”, “la imposicion de su
cultura”). Estos recursos de la escritura especializada le sirven al estudiante para
elaborar con otro nivel de abstraccion las motivaciones que justifican la reaccion
del pueblo maya frente a las acciones de los espafioles. Estos ultimos son valorados
negativamente con un ArecTo de Infelicidad inscrito, dado que los nativos consideran
una ofensa que se les imponga una creencia (el pueblo maya “se ofende”). Asimismo,
la valoracion de APRECIACION de Impacto, inscrita y graduada por Fuerza “mas
importante”, permite situar el espacio social y cultural de los espafioles respecto de
la religion catolica, la cual es mencionada de manera imprecisa sencillamente como
“la religion”. Asi, en este parrafo de su respuesta, el estudiante logra una mediana
‘gravedad semantica’ y ‘densidad semantica’, estableciendo una ‘incorporacion
estratégica’ de la fuente primaria consultada, simplificando las motivaciones de los
actores sociales y de los hechos presentados en la cronica. Al igual que en el parrafo
anterior, los recursos de heteroglosia de contraccion dialdgica de Pronunciamiento

99, ¢

colaboran con el posicionamiento de conocedor en la disciplina (“era evidente”; “era

CEINT3

necesariamente”; “sin duda era”).

lenguaje especializado en la disciplina; por tltimo la quinta para sefalar los niveles de ‘densidad’y ‘gravedad’
semantica. En relacion a los recursos del sistema de acTiTuD: (+va): valoracion positiva; (-va): valoracion negativa;
Entidad Discursiva Valorada: EDV. Los recursos del sistema de comproMiso de heteroglosia y monoglosia estan
subrayados en la respuesta del estudiante (primera columna).
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g LENGUAJE DENSIDAD
ORIENTACION .
RESPUESTA | VALORACIONES . ESPECIALIZADO/ | SEMANTICA/
ESTUDIANTE | (ACTITUD) MONOGLOSICA/ NO GRAVEDAD
HETEROGLOSICA | pSpECIALIZADO | SEMANTICA
2. Quizas, +va JuicIo, HETEROGLOSIA TERMINOS TECNICOS
puede ESTIMA SOCIAL:
entenderse Capacidad Expansion - GS+, DS-
como una (inscrito) es dialogica:
estrategia en | capaz; la Consideracion

un principio
para poder
entender al
adversario.
Pero, con el
tiempo, esta
nueva cultura
puede ver en
¢l atributos
que ellos
también
valoraban. El
es capaz de
elaborar un
barquillo, que
representa

la capacidad
para utilizar
sus manos
como un
artesano. Este
aspecto es sin
duda un nexo
entre ambas
culturas, que
le permite
acceder a ella,
a su idioma

y establecer
vinculos
familiares
entre ellos.

capacidad- por
el pueblo maya

(epv: Guerrero)

Quizas; puede
entenderse; poder
entender, puede
ver;valoraban

Contraccion
dialogica,
Refutacion:
Contraexpectativa

Pero
Contraccion

dialogica,
Pronunciamiento:

es sin duda

NOMINALIZACIONES

un nexo

CAUSALIDAD
CONGRUENTE:
Causa

para poder

CAUSALIDAD
INCONGRUENTE:
Causa

permite

Tabla 2. Analisis de parrafo 2 de respuesta del estudiante de primer afio.
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religion era
necesariamente
la unica opcion
de creencias.
Para el nativo,
sin duda este
era el aspecto

+va APRECIACION:
Impacto (inscrita)
importante /
religion- para el
nativo

era evidente

era necesariamente

NOMINALIZACIONES

(la unica) opcion

maés importante (Graduado de creencias
Y €s por esta por Fuerza:
razon, el Intensificacion alta
pueblo maya (epv: la
se ofende religiosidad) la unica, mads) la imposicion de
cuando llegan su cultura
misioneros
a intentar
agraciarlos con sin duda era
la imposicion CAUSALIDAD
de su cultura y INCONGRUENTE!
religion (...). Causa '
Expansion
dialégica,
Consideracion
por esta razon
intentar
agraciarlos

2 LENGUAJE DENSIDAD
RESPUESTA | VALORACIONES ORIENTA,C TON ESPECIALIZADO/ | SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) nggggéggls(i‘é; NO GRAVEDAD
ESPECIALIZADO | SEMANTICA
3. Enrelacion | —va AFECTO: HETEROGLOSIA TERMINOS TECNICOS
a los primeros | Infelicidad
contactos la (inscrita) se Contraccion Mediana
aculturacion ofende -¢l pueblo | dialogica,
espafiola era_ maya Proclamacion: la aculturacion GS, DS
evidente, la Pronunciamiento

Tabla 3. Analisis de parrafo 3 de respuesta del estudiante de primer afo.

En el cuarto y ultimo parrafo de su respuesta, el estudiante parte la elaboracioén
de su explicacion historica con una fuerte ‘gravedad semantica’ (GS+) que se ancla
en circunstancias temporales congruentes, esto es, aluden a un tiempo cronologico,
externo y concreto (“en un principio”, “con el tiempo™). Se aprecia una ‘densidad
semantica’ mas fuerte (DS+) que va unida a una orientacion mas monoglosica
del discurso. Esto lo logra con el uso del término técnico “sincretismo” y de las
construcciones nominalizadas “la no pérdida de la identidad” y “el reflejo de la

union de concepciones” y “creencias imposibles de desarraigar”. De esta manera, el
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estudiante abandona por un momento el lenguaje del sentido comun para referirse
a las motivaciones de los actores histéricos considerados —Guerrero y el pueblo
maya—y se sitia en un espacio de elaboracion de las ideas de mayor complejidad y
generalizacion de procesos historicos. Asi, su respuesta transita desde la presentacion
de un pueblo maya que se “ofende” hacia la construccion abstracta de la valoracion
de las creencias y de la defensa de las identidades propias de los pueblos, mas alla de
personajes particulares. Este movimiento desde un discurso mas concreto a uno mas
abstracto puede apreciarse en la Tabla 4.

A DENSIDAD
RESPUESTA | VALORACIONES ORIENTA,C TON LENGUAJE SEMANTICA/
ESTUDIANTE | (ACTITUD) MONOGLOSICA/ | popECIALIZADO | GRAVEDAD
HETEROGLOSICA SEMANTICA
4. El +Vva APRECIACION: | MONOGLOSIA: TERMINOS
sincretismo, Impacto (inscrita) | Presuncion TECNICOS:
base del logro | intransable;
de Espana, importancia
se manifiesta | -para Guerrero GS-, DS+
en lano como para los se manifiesta El sincretismo
pérdida de la | nativos
identidad y
el reflejo de
la union Ade HETEROGLOSIA: NOMINALIZACIONES:
concepciones | (Epv: la
y creencias religiosidad) Contraccion
imposibles de dialogica,
desarraigar. Proclamacion: no pérdida de
Tanto para Pronunciamiento la identidad. el
Guerrero reflejo de la union
€omo para de concepciones;
los nativos la
importancia es intransable la importancia de
de .la. ) la religiosidad
religiosidad
es intransable.
(D 17)

Tabla 4. Analisis de parrafo 4 de respuesta del estudiante de primer afio.

Tal como se ha observado, la incorporacion de la evidencia de la fuente primaria
que el estudiante debia consultar y mostrar que habia leido y comprendido —la cronica
de Guerrero—, establece una relacion de intertextualidad historica estratégica y con una
‘reformulacion sin juicio’, marcada por recursos heteroglosicos de expansion dialogica
de Consideracion y de contraccion dialdgica de Pronunciamiento (“sin duda”; “sin
duda”; “era evidente) y de Refutacion de Contra-expectativa (“pero”; “sin embargo”).
El estudiante mantiene la exposicion cronoldgica de los hechos narrados en la crénica
y los utiliza como ‘garantias evidenciales’ de su respuesta privilegiando una fuerte
‘gravedad semantica’ (GS+). De este modo, el estudiante incorpora las evidencias
de la lectura leida sin la inclusion de inferencias que demuestren la elaboracion de
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juicios propios, lo que en parte puede obedecer a la demarcacion de género historico
propiciada por la consigna.

En la siguiente Figura 3 se presenta una grafica de las ‘ondulaciones semanticas’ que
realiza el estudiante en su respuesta, es decir, la elaboracion de su explicacion histérica
desde la combinacion de recursos de ‘gravedad semantica’y de ‘densidad semantica’.
Esta ‘ondulacion seméntica’ muestra el esfuerzo del estudiante por construir una
respuesta que “caracterice” el conflicto entre espafioles e indigenas desde los hechos,
condiciones y motivaciones contenidos en la fuente primaria consultada, la cual logra
en parte mostrar una significacion historica de caracter mas general y compleja:

Ondulaciones seménticas: Ejemplo 1 Primer afio licenciatura en historia.

F
GS-,DS+
Mediana
GS,DS
GS+,DS-
>
Motivaciones Teenicalidad Motivaciones Nominalizaclones Teenicalidad
¥ hechos (aculturacion historlcas + tecnicalidad (religiosidad)
histiricos espafiola)
+ >
Orientacién + Orientacitn +
heteroligica monoligica

Figura 3. Ondulaciones semanticas. Caso 1, primer afio de licenciatura en historia.

2. Caso 2. Tercer ano de licenciatura en historia

El segundo ejemplo que se presenta corresponde a la respuesta de un estudiante de
tercer afio de Licenciatura en Historia, quien responde un control de lectura de la
asignatura de primer semestre: Temas de Chile y América, Siglos XVI-XVIII. El
tema que estan trabajando se inserta en el siglo XVIII y refiere a las nociones de
la ilustracién y la modernizacion que han influido en un cambio de mentalidad en
Latinoamérica. De manera especifica, el profesor ha tomado como ejemplo el caso
de México y la situacion de la vida social en relacion a las diversiones populares.
Los estudiantes debian leer una fuente bibliografica secundaria titulada “;Relajados o
reprimidos? Diversiones publicas y vida social en la ciudad de México durante el Siglo
de las Luces” de Juan Pedro Viqueira Alban, escrito en 1987. En este libro, Viqueira
discute la tesis del supuesto “relajamiento” que experimento la sociedad popular de
ese entonces y ofrece hechos que lo llevan a postular que es mas plausible considerar
que la elite y las autoridades mexicanas experimentaron un cambio de mentalidad,
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el cual habria estado influenciado por las ideas ilustradas y de la modernizacion, asi
como por la intolerancia de estos grupos sociales dominantes hacia la vida de las clases
populares y, en especial, hacia sus expresiones teatrales. A continuacion se presenta
la consigna elaborada por el profesor y la repuesta que dio la estudiante:

Consigna primer afio de licenciatura en historia:

“Segun lo planteado por Viqueira, ; Como se manifiesta la transformacion de valores y principios
experimentada en el siglo de las luces por la elite novohispana en la reforma llevada a cabo en
el teatro? ;De qué manera el factor economico pugna con la implementacion de estos nuevos
ideales en el espacio referido?” (énfasis agregado)

Respuesta estudiante tercer aiio:

1. Viqueira realiza en su obra un cuestionamiento a la tesis clasica que decia que
en S. XVIII novohispano se habia producido un relajamiento de las costumbres
populares. El plantea que si bien se produce un relajamiento de la elite la que
adquiere valores ilustrados y es parte de un proceso de afrancesamiento que hace
que cambie el paradigma segtn el cual analiza la realidad social. Asi, comienza
a juzgar a la plebe desde la perspectiva de sus nuevos valores, basados en la
moderacion, la razon, el orden, la salud, etc. De esta manera, las tradiciones que
habian estado instaladas en la sociedad, comienzan a ser juzgadas e intoleradas
por la elite, la cual comienza a ejercer gran represion contra el pueblo.

2. Laelite desea entonces difundir sus valores nuevos, llevar la ilustracion a todo
el pueblo y ejercer el control de la sociedad segun estos nuevos paradigmas
de conducta. Para esto, hace una reformacion de las diversiones y tradiciones
populares, eliminando aquellos que no le sirve para su proposito y adoptando
lo que si puede serle util.

3. El teatro es un gran ejemplo de esto. Este era una tradicion muy arraigada en
el pueblo y que siempre habia sido protegida y promovida por la elite. Sin
embargo, se vera en esta diversion un peligro por los desordenes sociales, por
la promiscuidad de los temas que se presentaban, por los bailes indecentes, por
el comportamiento de los actores tras bambalinas, etc. La elite decide asi tomar
el teatro como un mecanismo de difusion de sus valores ya que una forma de
representar lo que se debia ser. La gran mayoria de la poblacion era analfabeta,
por lo que era muy dificil de educar. Al no poder transmitir valores a través de
la escritura, decide hacerse con la actuacion.

4. El teatro habia representado siempre un microcosmos de la sociedad. En este
espacio se juntaban ricos y pobres y era una diversion que no distinguia por
calidad o nivel social. Era asi una forma fécil de llegar a todos y transmitir
ideas. La elite tomo6 asi el teatro pero lo reforma para lograr su objetivo.
Se censuran los temas promiscuos y banales y se introducen temas cultos,
inspirados en las luces. Se controlan las formas y comportamientos sociales
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que se daban en el teatro. Se impone el realismo como el Unico criterio valido
para la representacion de las obras (...).

5. Todas estas reformas fueron asi un intento por ilustrar al pueblo, por transmitir
los valores nuevos de la elite y por disciplinar a la gente. Sin embargo, habia
un problema que limitaba este propdsito. El teatro daba ingresos importantes
que la elite queria seguir recibiendo, pero el pueblo no se sentia llamado a ir a
estas funciones que no comprendia porque funcionaban con otros paradigmas
mentales. Los temas “cultos” no eran entendidos por la poblacion. Si la gente
dejaba de ir bajaban los ingresos. Se dio una pugna entre el interés de ilustrar
con el factor economico. Habia que intentar compatibilizar estos dos aspectos

(..)

6. Podemos ver entonces como la elite, fruto de un cambio en sus valores,
comienzan a tener una actitud de intolerancia ante practicas que antes habia
aceptado. La vulgaridad, el desorden social, la promiscuidad y todas estas
actitudes que se podian dar en las diversiones populares, son controladas y
castigadas por la elite que intenta difundir sus nuevos valores. Asi, el pueblo es
reprimido por la elite, la cual sufre una relajacion de su forma de ser tradicional,
un cambio. No es entonces que el pueblo se relaje, sino que el paradigma desde
el cual la elite juzga los comportamientos se vuelve mas intolerante. (ID 41)

En este caso, la fuente bibliografica secundaria corresponde a un género historico
de ‘desafio’ (Martin & Rose 2008) en el que se presenta una postura argumentativa y
luego la refutacion de la misma por parte del autor. La consigna que deben responder
los estudiantes de tercer afio requiere de un trabajo mas complejo de argumentacion
historica que la analizada en el caso 1 para el primer afio de la carrera, dado que en este
segundo caso los estudiantes deben incorporar una explicacion historica multifactorial
en su respuesta.

La estudiante produce un relato historico que se inicia con una fuerte estructuracion
desde los actores sociales colectivos incorporados en su tecnicalidad (“elite”, “plebe”,
“pueblo”) y lo que cada grupo social considera legitimo en relacion a la actividad
teatral. El lenguaje utilizado es mas bien complejo, lo que se aprecia por el alto nlimero
de términos técnicos (“novohispano”, “afrancesamiento”, “paradigma”) que son, a su
vez, construidos de manera incongruente en el lenguaje mediante nominalizaciones

99 . ERINA3

(“un cuestionamiento”, “‘un relajamiento de las costumbres populares”, “un relajamiento
de la elite”, “proceso de afrancesamiento”, “la realidad social”, “(gran) represion”. De
este modo, si bien la estudiante recurre a relaciones logico-semanticas de causalidad
congruentes (“asi”, “de esta manera”), la construccion de las cadenas causales la realiza
desde un mayor nivel de abstraccion que el estudiante del primer afio analizado, logrando
una condensacion del significado mas fuerte o una ‘densidad semantica’ mas fuerte
(DS+), la cual se construye en el discurso desde determinadas valoraciones de ACTITUD.
Esta elaboracion de la evidencia sitiia la repuesta de la estudiante desde una ‘densidad
semantica axioldgica’ al incorporar las valoraciones de los hechos y motivaciones desde

un nivel mas alto de abstraccion y generalizacion. Esta condensacion del significado
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. LENGUAJE DENSIDAD
RESPUESTA VALORACIONES N([) (I;IEIIE)T}'ILAOCSII(EZ / ESPECIALIZADO/ | SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) HETEROGLOSICA NO GRAVEDAD
ESPECIALIZADO | SEMANTICA
1. Viqueira -va APRECIACION: HETEROGLOSIA: TERMINOS TECNICOS
realiza en Impacto
su obra un_ (inscrita) un Contracciéon
cuestionamiento | cuestionamiento- dialogica,
a la tesis clasica | por Viqueira Atribucién: S XVIII GS-,DS+
que decia que novohispano;
en S. XVIIT (eDV: tesis clasica
HOEOE{SpaHO del relajamiento el paradigma;
s¢ habla de las costumbres | ;) cyestionamiento | afrancesamiento;

producido un
relajamiento de
las costumbres
populares. EI
plantea que si
bien se produce
un relajamiento
de la elite la
que adquiere
valores ilustrados
y es parte de

un proceso de
afrancesamiento
que hace que
cambie el
paradigma segiin
el cual analiza la
realidad social.
Asi, comienza
ajuzgarala
plebe desde

la perspectiva
de sus nuevos
valores,
basados en la
moderacion, la
razén, el orden,
la salud, etc. De
esta manera, las
tradiciones que
habian estado
instaladas en

la sociedad,
comienzan a

ser juzgadas

¢ intoleradas
por la elite, la
cual comienza
a ejercer gran
represion contra
el pueblo.

populares en el
novohispano del
S.XVIII)

-va JUICIO, SANCION
sociAL: Integridad
(inscrita)
comienza a
juzgar- por la
elite (en palabras
de Viqueira)

(epv: la plebe)

-Va APRECIACION:
Impacto (inscrita)
juzgadas;
intoleradas-

por la elite (en
palabras de
Viqueira)

(epv: tradiciones
populares
mexicanas)

sin duda era

(él) plantea

(Viqueira)

MONOGLOSIA:

Asercion

se manifiesta
se habia producido

habian estado
instaladas

HETEROGLOSIA:

Contraccion
dialogica,
Proclamacion:
Pronunciamiento

comienzan a
ser juzgadas e
intoleradas

(elite)

la elite;la plebe

pueblo

NOMINALIZACIONES

un
cuestionamiento;

un relajamiento
de las costumbres
populares;

un relajamiento
de la elite; valores
ilustrados;

proceso de
afrancesamiento;

la realidad social

(gran) represion

CAUSALIDAD
CONGRUENTE: Causa

Asi; De esta
manera

Tabla 5. Analisis de parrafo 1 de respuesta del estudiante de tercer afio.
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proposito y
adoptando lo
que si puede
serle util.

hace; eliminando

no le sirve;
adoptando

puede serle

CONGRUENTE: Causa

entonces;

Para esto

ORIENTACION LENGUAJE DENSIDAD
RESPUESTA VALORACIONES . ESPECIALIZADO/ | SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) MONOGLOSICA/ NO GRAVEDAD
HETEROGLOSICA | gqpECIALIZADO | SEMANTICA
2. Laelite +va APRECIACION: HETEROGLOSIA: TERMINOS TECNICOS
desea Impacto (evocado)
entonces difundir- por la Contraccion
difundir clite (en palabras dialdgica,
sus valores de Viqueira) Atribucion: la elite; la
nuevos, llevar ilustracion;
la ilustracion Mediana
a todo el paradigmas
pueblo y (epv: valores GSyDS
ejercer el puevos 'd’e la desea
control de ilustracion)
la sociedad .
, (la elite) NOMINALIZACIONES

segun estos
nuevos
paradigmas
de conducta. ) / ldel
Para esto, MONOGLOSIA: e c?ntro e la
hace una sociedad;
reformacion Asercion .
de las una reformacion
diversiones (sic)de las
y tradiciones diversiones
populares, como par.te de los y tradiciones
eliminando planteamientos de | populares
aquellos Viqueira
que no le
sirve para su

CAUSALIDAD

Tabla 6. Analisis de parrafo 2 de respuesta del estudiante de tercer afio.

cargada por la actitud y los puntos de vista negativos de la elite hacia la plebe también
se expresa en otras instancias de lenguaje no nominalizado (“comienza a juzgar a la

LRI

plebe ”, “juzgadas”, “intoleradas (sic)”). La estudiante ‘hace suyos’ los planteamientos
de Viqueira en una primera instancia, construyendo un discurso cargado axiolégicamente
por heteroglosia de Atribucion, pero luego los plantea en tanto monoglosia como
Asercion de lo que ‘efectivamente’ eran los hechos y los planteamientos de los actores
sociales involucrados. La monoglosia es utilizada por la estudiante, por tanto, como un
recurso de apropiacion de los planteamientos de Viqueira, como se muestra en la Tabla 5:
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En el segundo parrafo de la respuesta, la estudiante construye una condensacion
del significado menos fuerte que en el parrafo previo, ‘densidad semantica’ media.
Esto se produce dado que si bien recurre a algunos términos técnicos (“la elite”, “la
ilustracion”, “paradigma”), solo el segundo puede considerarse como una palabra
especializada en el dominio de la historia, en cuanto movimiento social (si bien también
es utilizada en la filosofia, en la ciencia y en el arte); los otros dos términos podrian
ser utilizados en muchos otros discursos especializados de diferentes disciplinas. En
este parrafo la estudiante se concentra en los hechos realizados por la elite mexicana,
motivados por el cambio de mentalidad, los que contintia construyendo en el discurso a
través de una causalidad congruente (“entonces”, “para esto”), que puede considerarse
como un lenguaje cotidiano y no especializado, como se aprecia en la Tabla 6.

En el tercer parrafo, y como puede apreciarse en la Tabla 7 de andlisis, la estudiante
se detiene a establecer algunos hechos historicos y profundizar en las motivaciones
que tiene la elite mexicana para considerar el teatro como “un mecanismo de difusion
de sus valores”. Para llegar a esta conclusion, la estudiante recurre a construcciones de
causalidad congruentes (“asi”, “por”, “por”, “por lo que”, “ya que”, “al no poder”) y se
posiciona valorativamente de manera negativa respecto de la plebe, la cual es valorada
indirectamente por la forma en que realiza sus manifestaciones populares teatrales con
una valoracion negativa de APRECIACION de Integridad inscrita (“desordenes sociales”,
“promiscuidad”, “indecentes’), junto con una valoracion negativa de AFECTO en cuanto
alaamenaza que implicaban (“peligro”) de las actividades teatrales y a la plebe misma
con una valoracion negativa de juicio de SANCION y EsTiMA sociAL de Capacidad, dado
que “la mayoria de la poblacion” es considerada como “analfabeta” y “dificil de
educar”. La monoglosia por Asercion cumple un rol fundamental en la apropiacion

de los planteamientos de Viqueira por parte de la estudiante (“es”, “era”, “habia sido

protegida”; “se verd”, “era”, “era”).

Tal como se muestra en la Tabla 8 de analisis, en el cuarto parrafo la estudiante
retoma una ‘densidad semantica’ mas fuerte (DS+) al condesar el significado de
manera mas monogldsica en su discurso. Su discurso sigue centrando la explicacion
historica desde las motivaciones del actor social “la elite” y luego, mediante una
fuerte monoglosia como Asercion que logra mediante el uso de clausulas relacionales
atributivas y materiales afirmativas con se impersonal, se refiere a las acciones
realizadas por la elite para imponer su vision de mundo por sobre el resto de la
poblacion (“se censuran”, “se introducen”, “se controlan”, “se daban”, “se impone™).
Este recurso continta ‘ocultando’ la voz de Viqueira y presentando sus argumentos
como un dado en la explicacion historica.

En el quinto parrafo, la estudiante retoma las acciones y hechos histéricos realizados
por la elite como “todas estas reformas” y vuelve a mencionar las motivaciones de
este grupo social. La expresion de contra-expectativa con “sin embargo” presenta la
dificultad que ya se plantea en la consigna, esto es, el argumento de la pugna entre dos
sistemas de pensamiento y de los hechos concretos (factores economicos) que inciden
en la transformacion del teatro (“se dio una pugna entre el interés de ilustrar con el
factor econdmico” y “habia que intentar compatibilizar estos dos aspectos”). Asi, en
este penultimo parrafo de la respuesta de la estudiante, ella llega al centro critico del
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argumento historico planteado por Viqueira, el cual plantea de manera naturalizada en
el discurso sin retomar los recursos heterogldsicos de Atribucion, sino construyendo
su discurso desde una monoglosia por Asercion.

Finalmente, en el ultimo parrafo (ver Tabla 9), el estudiante termina su respuesta
con un mayor uso de recursos heteroglosicos de inclusion de la voz de otros en
términos de evidencialidad: “podemos ver”, como una manera de sintetizar las
condiciones, motivaciones y hechos historicos previamente presentados. De esta
manera, la estudiante vuelve a construir la conjuncion causativa con “asi” (cinco
oportunidades en toda su respuesta), combinando significados de evidencialidad y
causalidad (coupling/ o acoplamiento de significados de sistemas diferentes, en este
caso de significados ideacionales experienciales y 16gicos). La estudiante utiliza esta
conjuncién para reafirmar el argumento de Viqueira y, por ende, como un recurso
adicional para la construccion de la evidencialidad de su respuesta. Esta ‘densidad
semantica’ (DS+) se fortalece mediante la condensacion de significados que implica
el uso de nominalizaciones (“practicas”, “el desorden social”, “la promiscuidad”,
“relajacion de su forma de ser tradicional”, “actitud de intolerancia”), las cuales
sirven como un recurso de abstraccion y de generalizacion de los procesos altamente
cargados valorativamente que permiten cerrar su respuesta de manera mas solida
desde una posicion historica que se caracteriza por una fuerte ‘densidad semantica
axiologica’.

En la Figura 4, a continuacion, se incluye una representacion de las ondulaciones
semanticas de la escritura de la estudiante de licenciatura en historia de tercer afio
de la carrera:

t
GS-.D8+
Mediana
GS.DS
G5+,DS- -
S
Nominaliza-  Teepicalidad Motivaciones  Nominaliza- Motivaciones Nominaliza-  Motivaciones
ciones ¥ hechas ciones 3 heehian clopes causalidad
casualidad hictfeirng histéricos

Figura 4. Ondulaciones semanticas. Ejemplo 2, tercer afio de licenciatura en historia.
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. DENSIDAD
RESPUESTA VALORACIONES N(I) (l;;gl\éTLA(gI%li / LENGUAJE SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) HETEROGLOSICA ESPECIALIZADO GRAYEDAD
SEMANTICA
3. El teatro es -Va APRECIACION: MONOGLOSIA: TERMINOS TECNICOS
un gran ejemplo | Integridad
de esto. Este era | (inscrita) Asercion
una tradicion desordenes
muy arraigada en | sociales, La ilustracion
el pueblo y que promiscuidad,
siempre habia indecentes- como parte de los GS+, DS-
sido protegida por la elite (en planteamientos de
y promovida palabras de Viqueira NOMINALIZACIONES
por laelite. Sin | Viqueira)

embargo, se verd
en esta diversion
un peligro por
los desordenes
sociales, por la
promiscuidad de
los temas que

se presentaban,
por los bailes
indecentes, por el
comportamiento
de los actores
tras bambalinas,
etc. La elite_
decide asi tomar
el teatro como
un mecanismo
de difusion de
sus valores ya
que una forma
de representar lo
que se debia ser.
La gran mayoria
de la poblacion
era analfabeta,
por lo que era
muy dificil de
educar. Al no
poder transmitir
valores a través
de la escritura,
decide hacerse
con la actuacion.

(epv: el teatro, en
cuanto tradicion
arraigada en el
pueblo)

+va APRECIACION:
Impacto
(evocado)
mecanismo de
difusion de sus
valores- por la
elite (en palabras
de Viqueira)

(epv: el teatro)

-va JuICIoO,
SANCION SOCIAL:
Integridad
(inscrita)
analfabeta,
dificil de
educar- por la
elite (en palabras
de Viqueira)

(EpV: la mayoria
de la poblacion)

es, era;

habia sido
protegida;

se verd, era, era

HETEROGLOSIA:
Contraccion

dialégica,
Atribucion:

decide

(la elite)

Contraccion
dialogica,
Refutacion:
Contraexpectativa

Sin embargo

los desordenes
sociales;

un mecanismo de
difusion de sus

valores;

la gran mayoria
de la poblacion

CAUSALIDAD
CONGRUENTE:
Causa

asi; por; por
por lo que;
ya que;

al no poder

Tabla 7. Analisis de parrafo 3 de respuesta del estudiante de tercer afio.
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el tnico criterio
valido para la
representacion de
las obras (...).

por la elite (en
palabras de
Viqueira)
(epv: el
realismo)

censuran;
se introducen,

se controlan, se
daban; se impone

- DENSIDAD
RESPUESTA VALORACIONES N? (1){1\1112)1'1;4%:811(()]11/ LENGUAJE SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) HETEROGLOSICA ESPECIALIZADO GRAYEDAD
SEMANTICA
4. El teatro habia | +va APRECIACION: | HETEROGLOSIA: TERMINOS TECNICOS
representado Impacto Contracciéon
siempre un (evocado) dialogica,
microcosmos de | microcosmos Atribucién:
la sociedad. En de la sociedad; el realismo
este espacio se diversion que no
juntaban ricos y | distinguia por , GS-, DS+
. , habia representado ’
pobres y era una | calidad o nivel
diversion que no | social; forma (la sociedad) NOMINALIZACIONES
distinguia por facil- por la elite
calidad o nivel (en palabras de
social. Era asi Viqueira)
una forma fécil (epv: el teatro) C.onFra.cm(')n un microcosmos de
de llegar a todos dlalOgIC?, la sociedad
y transmitir Refutacion:
ideas. La elite Contraexpectativa
tom asi el teatro +va APRECIACION:
pero lo reforma Integridad CAUSALIDAD
para llog.rar (inscrito) se CONGRUENTE: Causa
su objetivo. censuran; pero
Se censuran promiscuos;
los temas banales- por la
Promiscuos y elite (en palabras asi
panaiies y se de Viqueira) MONOGLOSIA:
s 7| e | s
en las luces. ‘los pobres’) como parte de los
Se controlan planteamientos de | CAUSALIDAD
las formas y Viqueira CONGI’%U.ENTEZ
comportamientos Proposito
sociales que +va APRECIACION:
se daban en el Integridad
teatro. Se impone (inscrito) (Gnico) | se juntaban; era
el realismo como | eriterio valido- | .. 155 s para

Tabla 8. Analisis de parrafo 4 de respuesta del estudiante de tercer afio.
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A LENGUAJE DENSIDAD
ORIENTACION ;
RESPUESTA | VALORACIONES ) ESPECIALIZADO/ | SEMANTICA/
ESTUDIANTE (ACTITUD) MONOGLOSICA/ NO GRAVEDAD
HETEROGLOSICA | popRCIALIZADO | SEMANTICA
5. Todas estas -va APRECIACION: MONOGLOSIA: TERMINOS TECNICOS
reformas fueron | Conflictividad .,
Asercion

asi un intento
por ilustrar al
pueblo, por
transmitir los
valores nuevos
de laelite y
por disciplinar
a la gente. Sin_
embargo, habia
un problema
que limitaba
este proposito.
El teatro

daba ingresos
importantes
que la elite
queria seguir
recibiendo, pero
el pueblo no se
sentia llamado
air a estas
funciones que
no comprendia
porque
funcionaban
con otros
paradigmas
mentales.

Los temas

entendidos por
la poblacion. Si
la gente dejaba
de ir bajaban
los ingresos. Se_
dio una pugna
entre el interés
de ilustrar

con el factor
econdmico.
Habia que
intentar
compatibilizar
estos dos
aspectos (...)

“cultos” no eran

(inscrito) un
problema- por la
elite (en palabras de
Viqueira)

(EDV: intento por
ilustrar al pueblo)

+va APRECIACION:
Poder alto
econémico
(inscrito)
importante- por la
elite (en palabras de
Viqueira)

(epv: el teatro)

-va JUICIO, ESTIMA
sociAL: Capacidad
(inscrito) no eran
entendidos- por la
elite (en palabras de
Viqueira)

(epv: la poblacion,
la gente)

como parte de los
planteamientos de
Viqueira

fueron, ilustrar;
transmitir,; habia
daba; se dio
HETEROGLOSIA:

Contraccion
dialogica, Atribucion:

habia representado

(la sociedad)

Contraccion
dialogica, Refutacion:
Contraexpectativa

Sin embargo; queria
seguir recibiendo

(la elite); no se
sentia llamado a ir;
no comprendia (los
temas cultos); no
eran entendidos (el
pueblo)

paradigmas mentales

NOMINALIZACIONES

factor econémico

CAUSALIDAD
CONGRUENTE: Causa

asi

CAUSALIDAD
CONGRUENTE:
Proposito

por; por

GS+, DS-

Tabla 9. Analisis de parrafo 5 de respuesta del estudiante de tercer afio.
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REFLEXIONES FINALES

En este trabajo se ha planteado que la construccion de la evidencia de los historiadores
y su incorporacion de la misma en las explicaciones histéricas constituyen una
manera de construir la intertextualidad histérica en sus discursos. Los estudiantes
universitarios precisan comprender este proceso y, a su vez, incorporarlo junto con sus
propios posicionamientos y elecciones en las respuestas a controles de comprension
lectora en sus clases. Asi, desde una perspectiva de alfabetizacion critica de la
historia, nos parece fundamental que los estudiantes puedan reconocer los recursos
lingiiisticos que permiten la incorporacion de la evidencia con diferentes niveles de
compromiso y de valoracion en sus producciones escritas. El analisis aqui ofrecido
desde los estudios del discurso, en los que se integran nociones provenientes de la
lingiiistica y de la sociologia, puede servir de punto de partida para un proceso de
alfabetizacion en la disciplina que privilegie un trabajo explicito de reconocimiento
de los recursos del lenguaje para construir significados interpersonales e ideacionales,
con su correspondiente metalenguaje. Este andlisis del discurso que pone de relieve
los recursos de construccion de significado y, en particular, la inclusion de otras voces
en el texto podria asimismo ser relevante para cualquier &mbito de conocimiento y no
solo para la historia. Como sostiene Martin (2017), la nocién de ‘densidad semantica’
se construye multifuncionalmente en el lenguaje como ‘masa’ y la de ‘gravedad
semantica’ como ‘presencia’, por lo que la exploracién que se ha presentado de la
instanciacion de recursos interpersonales e ideacionales debiera también extenderse
al analisis de los recursos de la metafuncion textual.

En este proceso de comprension e incorporacion de la evidencia historica en sus
respuestas, es clave tener presente que los estudiantes no han participado en la seleccion
de las fuentes, sino que han sido asignadas por sus profesores. Los estudiantes deben
demostrar que son capaces de incorporarlas con calidad, lo que implica su inclusiéon
en una elaboracion de explicaciones historicas convincentes. El corpus analizado en
este trabajo solo nos muestra una instancia de evaluacion, pero esta constituye un
instrumento prototipico en la formacion de los licenciados en historia que participaron
en el estudio. En este andlisis se ha mostrado que tanto el género historico de la
consigna, asi como el género de la fuente primaria y bibliografia secundaria, orientan
la construccion discursiva de los estudiantes y las posibilidades de elaboracion de
sus explicaciones historicas. No obstante lo anterior, como se ha mostrado asimismo
en el andlisis de las respuestas de los estudiantes, la construccion de significacion
historica mediante la incorporacion de las garantias evidenciales contenidas en la
fuentes asignadas se instancia en un despliegue de recursos lingiiisticos que difieren
tanto en su ‘masa’ como en su ‘presencia’.

El analisis de los dos casos presentados, ya sea que refieran al trabajo con
una crénica que expone hechos en una secuencia temporal o un libro de caracter
argumentativo que desafia una tesis historica a través de procesos de refutacion,
ha permitido identificar que los estudiantes tienden a recurrir a relaciones 16gico-
semanticas de causalidad de caracter congruente y que son escasas las instancias de
usos incongruentes de estas relaciones para la construccion de las cadenas causales.
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Se pudo apreciar que la orientacion mas monogldsica o de no reconocimiento de otras
voces en el discurso tiende a construirse en conjunto con una condensacion mayor
de significados o con una ‘densidad semantica’ fuerte. Asimismo, parece interesante
que la ‘densidad semantica’ fuerte (DS+) que logra elaborar la estudiante de nivel
mas avanzado en la carrera, sea alcanzada a través de construcciones nominalizadas
con valor actitudinal, esto es, a través de una ‘densidad semantica axioldgica’ que
permite situar su respuesta en un nivel de mayor complejidad y de generalizacion
de los procesos histdricos en los que se acoplan significados experienciales con
significados interpersonales. Finalmente, parece caracteristico que la incorporacion
de los planteamientos de las fuentes primarias y de bibliografia secundaria se incluyan
en el discurso de manera menos frecuente como heteroglosia de expansion dialogica
de Atribucidn; sin embargo, de manera prominente en ambos discursos, como una
monoglosia o contraccion dialogica que permite, en diferentes niveles, la incorporacion
de los hechos, motivaciones, conceptos tedricos y cadenas causales como recursos
de evidencialidad y de apropiacion de las fuentes por parte de los estudiantes en sus
explicaciones historicas.

A modo de cierre, quisiéramos plantear la importancia de considerar el potencial
de transformacion social de quienes seguramente formaran a otros estudiantes en el
futuro como profesores de historia; o estaran involucrados en posiciones simbdlicas
y culturales en espacios de influencia ideoldgica micro, meso o macro, desde donde
podran colaborar desde su conocimiento disciplinar y reflexion historica.
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